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RESUMEN

La investigacion denominada los estilos de aprendizaje y el logro de competencias
del area de matematica en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la
Institucion Educativa 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025; planteé como
objetivo general determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el logro de
competencias en el area de matematica. Por lo que se empleé una metodologia
acorde al tipo béasico con un enfoque cuantitativo, disefio no experimental,
descriptivo-correlacional de alcance transversal. La poblacion y muestra se
conformé por 65 estudiantes del cuarto grado “A” y “B” de educacion primaria, el
muestreo que se utilizé fue el censal. Para la recoleccion de datos se aplic6 como
instrumento un cuestionario con 30 items para medir las los estilos de aprendizaje,
acorde a las dimensiones visual, auditivo y kinestésico; para la variable logro de
competencias del area de matematica se aplicé una prueba objetiva con 20 items
para medir las dimensiones resuelve problemas de cantidad, regularidad
equivalencia y cambio, gestion de datos, forma movimiento y localizacién. La
confiabilidad de dichos instrumentos fue de 0,858 y 0,720, se validé a través del
juicio de tres expertos. Los resultados obtenidos permitieron concluir que no existe
una relacion entre los estilos de aprendizaje y el logro de competencias del area de
matematica, al obtener un coeficiente de correlacion de Rho Spearman de 0,193
con una significancia de 0,123.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, logro de competencias, matematica,

educacién primaria.



ABSTRACT

The research entitled “Learning Styles and the Achievement of Competencies in the
Mathematics Area among Fourth-Grade Primary School Students of Educational
Institution No. 41040 José Carlos Mariategui, Camana, 2025” aimed to determine
the relationship between learning styles and the achievement of competencies in
the mathematics area. A basic-type methodology was employed, with a quantitative
approach, a non-experimental design, and a descriptive—correlational, cross-
sectional scope. The population and sample consisted of 65 fourth-grade students
from sections “A” and “B” of primary education, and a census sampling method was
used. For data collection, a 30-item questionnaire was applied to measure learning
styles according to the visual, auditory, and kinesthetic dimensions. To assess the
variable achievement of competencies in the mathematics area, a 20-item objective
test was administered to measure the following dimensions: problem solving related
to quantity; regularity, equivalence, and change; data management; and shape,
movement, and location. The reliability coefficients of the instruments were 0.858
and 0.720, respectively, and their validity was established through the judgment of
three experts. The results obtained led to the conclusion that there is no significant
relationship between learning styles and the achievement of competencies in the
mathematics area, as evidenced by a Spearman’s Rho correlation coefficient of
0.193 with a significance level of 0.123.

Keywords: Learning styles, competency achievement, mathematics, primary

education.
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l. INTRODUCCION

En los tiempos actuales de la modernidad, se observa una gran diversidad de
estudiantes que presentan dificultades para alcanzar un aprendizaje significativo,
desarrollado especialmente en las matematicas. Esta situacion se relaciona con el
hecho de que el estudiante posee un estilo de aprender diferente. Sin embargo, las
estrategias pedagodgicas utilizadas por el docente no siempre logran adaptarse a
estas diferencias individuales. Esta area recibe de suma importancia dentro de la
formacion integral del estudiante, debido a que contribuye al desarrollo del
pensamiento logico y a su vez el creativo, asi como también en la solucion de
problemas del contexto diario. Por medio de esta area, los nifios adquieren
habilidades que les permiten razonar, analizar, interpretar y tomar decisiones con
fundamento, fortaleciendo asi su capacidad para desenvolverse con éxito en la

formacion académica y en el mundo en el que lo rodea.

En la mas reciente aplicacion de la evaluacion del estudio Internacional de
Matematicas y Ciencias (IEA, 2023) aplicaron un examen que evalla el rendimiento
del alumnado de cuarto y octavo grado especificamente en matematicas y ciencia,
su version mas reciente se realizé de forma digital. En dicho examen participaron
mas 60 sistemas educativos. Del 91% de los estudiantes de cuarto grado a nivel
internacional alcanzaron al menos el punto de referencia internacional bajo (400
puntos en la escala TIMSS), por lo que los paises como Singapur, Taiwan, Corea
y Japon se ubican en los puntajes mas altos. Por lo que este nivel demuestra que
los alumnos son capaces de realizar operaciones basicas como sumar y restar
nameros de hasta tres digitos, reconocer formas geométricas y aplicar propiedades

elementales como resolver problemas.

En cuanto en el Peru los resultados de evaluacién emitidos por la Evaluacion
Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) desarrollado por el Ministerio de
Educacién (2024) se menciona que los 13,4% de los alumnos se encuentran en el
nivel previo al logro esperado, mientras que el 18,4% se encuentra en la etapa
inicial, el 38,7% cumple con el nivel de logrado y por ultimo el 29,5% alcanzan con
el nivel considerado de satisfactorio. Asimismo, se reporté un promedio de 471
puntos en Matematica, lo cual permite identificar que una proporcion considerable

de estudiantes no alcanzan plenamente con los desempefios previstos acorde al
10



cuarto ciclo académico, por lo que se encuentran en un proceso gradual de
consolidacion del aprendizaje, dichos resultados se evidencian que existe

dificultades para el logro de las competencias del area de matematica.

Por su parte, a nivel regional, la misma evaluacién ENLA 2024 indica que la
region Arequipa, se observa que el 6,6% se mantiene en “Previo al inicio”, el 13,6%
“En inicio” y el 39.5% se mantiene “En proceso” y el 40.3% en “Satisfactorio”, una
proporcion considerable del alumnado alcanza el nivel de “Satisfactorio”, han
consolidado las competencias previstas para el ciclo, lo que les permite afrontar los
diferentes retos educativos, pero existe mas el 50% que no logra el nivel es por ello
requieren de retroalimentacién, orientacién y compromiso del docente para superar

y aproximarse al nivel mas optimo (MINEDU, 2024).

En el presente estudio se considera como poblacién al cuarto grado de
educaciéon primaria de la Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui,
ubicada en la provincia de Camana, conformada por un total de 65 estudiantes.
Durante la practica preprofesional se pudo observar diversas dificultades con las
competencias matematicas. Especialmente en el manejo de contenidos vinculados
con las operaciones basicas, Por lo que tiene como consecuencia el uso limitado
de recursos didacticos innovadores y poco manejo de metodologias activas que

pone en manifiesto el pensamiento légico.

Asimismo, se ha observado que la ensefianza tradicional centrada en la
memorizacién limita el desarrollo del razonamiento matematico. Para ello es de
suma importancia el acompafamiento familiar en los procesos educativos, lo cual
repercute en la consolidacion de los aprendizajes fuera del aula. Por otro lado, la
pandemia evidencié como resultado que la mayoria de estudiantes desarrollaran

ansiedad y afectara de manera negativa la participacién académica del alumno.

Considerando los aspectos abordados, se establece como problema general
del presente estudio: ¢ Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y el logro
de competencias del area de matematica en los estudiantes de cuarto grado de
educacién primaria de la Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui de
la provincia de Camana 2025? del cual se genera las siguientes interrogantes
especificas ¢ Cudles son los estilos de aprendizaje predominantes y el nivel de logro

de las competencias del &rea de matematica en los estudiantes de cuarto grado de

11



la Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025? y ¢Qué
relacion existe entre los estilos de aprendizaje y las competencias del area de
matematica en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa N°41040

José Carlos Mariategui, Camana 20257

En primer lugar la justificacion tedrica de esta investigacion se fundamenta
en un soélido marco tedrico que surge de la necesidad de comprender a profundidad
los estilos de aprendizaje y las competencias matematicas; considerando que el
aprendizaje se concibe como una dindmica activa, la cual el estudiante asimila y
acomoda la informacion de acuerdo con su nivel de desarrollo cognitivo, por otra
parte, también se resalta la importancia del entorno social y la interaccion con otros
para potenciar las capacidades del estudiante, lo que permite reconocer el impacto
del acompafiamiento docente en la formacion de habilidades mateméticas,
favoreciendo la comprension profunda de las teorias indispensables para conocer
a profundidad las variables de estudio. De este modo, la investigacion contribuye
al campo educativo al brindar estos fundamentos tedricos necesarios para la

practica pedagogica.

En segundo lugar, la justificaciéon metodolégica empleado en el estudio, el
cual responde a un enfoque cuantitativo que permite analizar datos numéricos y
estadisticos, en base al disefio correlacional, buscando establecer la relacion de
ambas variables sin manipularlas, en un contexto educativo real. Los instrumentos
fueron diseflados y validados mostrando una confiabilidad en el proceso de
recopilar cada uno de los datos. Finalmente, la metodologia empleada contribuye
con el proceso investigativo pertinente para respaldar los resultados y su
interpretacion aportando a partir de este marco metodoldgico a la comunidad

investigativa de mejora en la calidad educativa.

Por dltimo, en tercer lugar, la justificacion practica, se desarrolla en los
resultados obtenidos, ya que permiten visualizar un panorama que propicia que los
docentes puedan impulsar mediante estrategias y actividades interactivas que
involucren los diferentes estilos de aprendizaje, con el propésito de generar una
reflexion acerca del aprendizaje diferenciado que tiene los estudiantes en cuanto

al desempefio matematico.

12



En consecuencia, con lo mencionado se propone la siguiente hipotesis
general: Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro de
competencias del area de matematica en los estudiantes de cuarto grado de
educaciéon primaria de la Institucion Educativa N°41040 José Carlos Mariategui,
Camana 2025. Y las hipotesis especificas si tiene relacion con el estudio. HE1: Los
estilos de aprendizaje se relacionan con la dimension resuelve problemas de
cantidad HE2: Los estilos de aprendizaje se relaciona con la dimension resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio. HE3: Los estilos de aprendizajes
se relaciona con la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion. HE4: Los estilos de aprendizaje se relaciona con la dimension

resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Con lafinalidad de comprobar con las hipétesis planteadas, se plantea como
objetivo general de esta investigacion el determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y el logro de competencias del area de matematica en los estudiantes
de cuarto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 41040 José
Carlos Mariategui. Por lo que también se presenta los objetivos especificos
respondiendo hacia las preguntas planteadas OE1L: Describir los estilos de
aprendizaje predominantes. OE2: Comparar el logro de competencias en el area
de matematica. OE3: Identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la
dimension resuelve problemas de cantidad. OE4: Examinar la relacion entre el
estilo de aprendizaje auditivo y la dimension resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio. OE5: Analizar la relacion entre los estilos de aprendizaje y
la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. OE6:
Contrastar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la dimensién resuelve

problemas de gestion de datos e incertidumbre.
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Il. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

En el pais de Ecuador, realizado el estudio por Tinajero et al. (2024) tuvo como
finalidad en investigar la relacion de los estilos de aprendizaje en las matematicas,
en el marco metodoldgico en el que se desarrolla es el descriptivo, de disefio no
experimental y transversal, con un enfoque mixto, se utilizé una prueba para medir
las habilidades y conocimientos en matematicas y otro sobre los estilos de
aprendizaje, la poblacion es de 35 educandos y la muestra es de 4 maestros. Los
resultados demuestran que presentan dificultades en la comprension de conceptos
matematicos fundamentales y mejorar el rendimiento en matematicas. En
conclusién, se establecié que el uso de tecnologias digitales puede facilitar la
ensefianza adaptada a diferentes inteligencias y estilos de aprendizaje, mejorando

la asimilacion de contenidos.

Se desarrollé una investigacion en Chile por el tesista Cofré et al. (2018) tuvo
como proposito en determinar los estilos de aprendizaje en el proceso de las
operaciones basicas en area de matematicas, la metodologia en el que se empleo
es el descriptivo y de disefio no experimental de caracter transversal, se aplico la
muestra de 29 estudiantes con el fin de recolectar datos, en cuanto los instrumentos
se utilizaron como el cuestionario de estilos de aprendizaje y evaluacion de niveles
de logro en el area de matematica, los resultados identificaron que el 35.0%
corresponde al estilo visual, 31.0% se encuentran en el estilo kinestésico y por
altimo el 35.0% comprenden el estilo auditivo, con relacion a los aprendizajes del
area de matemética se presentan que 12 estudiantes tienen como resultado de
acuerdo de sus notas entre 4.0 y 4.9, mientras que 5 estudiantes presentan un
promedio 1.0 y 3.9, concluyendo que no se desarrollan los estilos de aprendizaje

en las clases.
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2.1.2. Antecedentes Nacionales

En el Perq, se pudo evidenciar un mayor incremento de estudios relacionados a los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, basado en este contexto
nacional considere a Yzquierdo (2023) llevo a cabo su estudio en la ciudad de
Nauta del departamento de Loreto, con la intencion de determinar la asociacién
entre estilo de aprendizaje y rendimiento académico en los alumnos de primaria.
Dentro del marco metodologico se desarrollé el disefio descriptivo correlacional y
un enfoque cuantitativo. La muestra estuvo conformada por 60 estudiantes, con el
fin de recolectar los datos que se empled el cuestionario sobre los estilos de
aprendizaje y una prueba objetiva de matematica que evalla las competencias. Los
resultados del estudio mostraron que los estilos de aprendizaje se relacionan con
el rendimiento académico. Al finalizar se encontré una asociacion entre estilos de

aprendizaje como lo visual, auditiva y kinestésica con el rendimiento académico.

Por otro lado, en la region de lquitos, se desarrolld un estudio de Flores
(2022) su finalidad es en determinar la relacion existente entre los estilos de
aprendizaje con los logros de aprendizaje de matematica, la metodologia que se
empleo es descriptivo y correlacional de disefio no experimental de alcance
transversal. Se ejecuto el cuestionario de estilos de aprendizaje y el registro de
evaluacion, la muestra lo conformo por los 87 estudiantes del cuarto grado, lo
resultados evidenciaron que los estilos de aprendizaje tienen una correlacién con
las competencias de matematica. En conclusién, se identificé que el estilo visual es
el mas predominante y que los estudiantes presentan mayores dificultades en
problemas de cantidad, un desempefio medio en regularidad, equivalencia y
cambio, mejores resultados de forma movimiento y localizacién. Asimismo, se
encontraron relaciones significativas entre los estilos de aprendizaje y las

competencias matematicas.

De igual manera, en el sur del Peru, especificamente en la region Puno, se
desarrollo la investigacion de Polloyqueri (2019), cuyo propdsito fue determinar la
relacion entre los estilos de aprendizaje y los logros de aprendizaje en el area de
Matematica. La investigacion se enmarcé en un disefio no experimental y de tipo
correlacional, con un enfoque cuantitativo. Se aplicé el cuestionario de estilos de
aprendizaje y una prueba relacionado a las competencias de matematica a los 35

estudiantes de los ciclos IV y V de educacion primaria. Los resultados permitieron
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establecer que existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el
nivel de logro académico de los estudiantes evaluados.

2.2. Bases teoricas

Estilos de aprendizaje

El proceso del aprendizaje es progresivo mediante la cual el individuo ca
incorporando saberes y capacidades, por lo que transmite a través a través de la
interaccién en su entorno. En el sector educativo, busca comprender como
aprenden los alumnos permite orientar las estrategias pedagdgicas hacia la mejora
de los resultados académicos y el desarrollo integral del educando. Los diferentes
estilos de aprender hacen referencia a las diferentes formas en que los individuos
captan, comprenden y procesan la informacién, por lo que cada persona posee
esquemas mentales y formas de pensar que influyen en su manera de aprender.
Estas diferencias se evidencian en las preferencias que manifiestan frente a ciertos
métodos, técnicas o estrategias pedagdgicas, los cuales facilitan la interpretacion

y asimilacion de nuevos conocimientos durante su proceso formativo.

Para Kolb (1984) afirma que cada persona desarrolla una manera particular
de acercarse al aprendizaje dentro del modelo experiencial. Este enfoque se centra
es describir como el individuo capta y transforma lo que desarrolla en los nuevos
contenidos, la persona puede apoyarse en las diferentes vivencias directas o en
las construcciones tedricas para comprender mejor una situacion. En la otra puede
optar por analizar especificamente en lo que observa y ponerlo en practica de
manera inmediata, la combinacién de estas formas de captar y transformar la

experiencia da lugar a diferentes modos de aprender.

Otros autores definen sobre los estilos de aprendizaje lo definen segun
Alonso et al. (1994) proponen que estos corresponden a patrones personales que
cada estudiante emplea para procesar y asimilar contenidos lo que sugiere que
cada estudiante adapta su forma de absorber informacién segun sus caracteristicas
personales y contextuales, esta perspectiva enfatiza la necesidad de diversificar las
estrategias didacticas para atender la variedad cognitiva presente en las aulas.
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Modelos tedricos

Modelo de la Programacion Neurolinguistica

Segun Bandler & Grinder (1982) la Programacion Neurolinglistica se entiende
como un enfoque que analiza los procesos neurolégicos, el uso del lenguaje y las
conductas que se articulan dentro de la construccion de la experiencia humana.
Estos autores sostienen que cada individuo percibe y procesa la informacion del
entorno mediante canales sensoriales predominantes visual, auditivo y kinestésico,

los cuales determinan su manera particular de aprender y comunicarse.

El modelo visual, auditivo y kinestésico surge de la manera de como
aprender con mayor eficacia cuando las estrategias de ensefianza se ajustan al
canal sensorial preferente del estudiante. Las personas visuales aprenden mejor
mediante imagenes, diagramas, colores o esquemas; los auditivos retienen
informacion al escuchar explicaciones, debates o grabaciones; mientras que los
kinestésicos aprenden a través de la manipulacion de objetos, el movimiento y la

experiencia practica.

De esta forma, se destaca en conocer el estilo sensorial predominante de
cada estudiante permite al docente disefiar estrategias mas efectivas,
personalizadas y significativas. En el contexto educativo, este modelo ayuda a
diversificar las metodologias, promoviendo una ensefianza mas inclusiva que
atiende la variedad de formas en que los estudiantes perciben, procesan y

expresan el conocimiento

En el procesamiento cognitivo intervienen distintos sistemas de
representacion, el componente visual se activa cuando la mente organiza la
informacion mediante gréficos o imagenes, pueden ser también como las letras y
nameros, ademas como los objetos o escenas. El sistema auditivo, por su parte,
nos permite reproducir internamente sonidos, voces o melodias. Por ejemplo,
cuando rememoramos una cancion, una conversacién pasada o identificamos la
voz de alguien al hablar por teléfono, estamos haciendo uso de este sistema.
Finalmente, el sistema kinestésico entra en juego cuando revivimos sensaciones
fisicas o las emociones que experimentamos al escuchar una canciéon que nos

conmueve.
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Aprendizaje Visual: Este sistema de representacion ocupa un papel central
en el individuo, debido a que la gran parte de nuestro procesamiento cognitivo se
basa en imagenes mentales que asociamos con los conceptos e ideas. En el ambito
educativo especialmente es en nifios y nifias, el uso de recursos visual resulta
altamente provechoso, debido a que favorece la comprension al permitir que los
estudiantes identifiquen relaciones, estructuras y regularidades que demuestra ser
especialmente eficaz para facilitar el aprendizaje, esto facilita la deteccién de
comprension imprecisas, al hacer evidente como el estudiante interpreta aquello lo

gue observa.

Aprendizaje Auditivo: En este campo, las personas recuerdan mejor la
informacion cuando la reciben de forma oral, a través de explicaciones verbales,
conversaciones, canciones, exposiciones o repeticiones en voz alta. A diferencia
del estilo visual, en el cual la abstraccién y la asociacion se apoyan mediante
imagenes o esquemas. El aprendizaje auditivo se basa principalmente por el oido
como canal predominante en entrada de la informacién, Por lo tanto, los
estudiantes con este estilo tienden a beneficiarse mas de las clases orales, las

discusiones grupales o los relatos de diferentes conceptos.

Aprendizaje Kinestésico: Este estilo se basa en el aprendizaje por medio
del movimiento, la manipulacién y la accion fisica. Las personas aprenden mejor
cuando interactian con objetos, experimentan directamente con su entorno y
realizan actividades que impliguen el movimiento del cuerpo, la memoria se

consolida a través de la accion y experiencia.

Modelo propuesto por Honey, Alonso y Gallego

Comprender como los estudiantes adquieren el aprendizaje es un proceso
fundamental para elaborar estrategias efectivas que respondan a las necesidades
individuales de cada estudiante. En este sentido, permiten identificar preferencias
y caracteristicas del individuo cuando adquiere, analiza y lo aplica en su entorno.
Por ello las propuestas mas relevantes son las realizadas por Alonso, Gallego y
Honey que adaptaron el disefio sobre los estilos de aprender dentro del contexto
educativo de habla hispana, generando un método valioso y sencillo para analizar

las diferencias individuales que posee un estudiante en el momento de aprender.

18



Alonso et al. (1995) desarrollaron un modelo de aprendizaje que muestra
como se clasifican los estilos de aprendizaje, en relacién a las necesidades que
tiene cada persona y la manera como interactian con su entorno a partir de sus
conocimientos, ademas estos estilos no son rasgos fijos, sino formas de aprender
que cambian y se fortalecen con la practica educativa, estos estilos son habilidades
gue desarrolla la persona y lo pone de manifiesto en diferentes situaciones o

actividades que desarrolla, es por ello se reconocen los siguientes estilos:

Estilo activo: Se caracterizan por ser entusiastas, tener una mente abierta
y disfrutar de las nuevas experiencias y los desafios, les gusta interactuar con otras
personas, por eso prefieren actividades grupales y dinamicas. Estas personas no
temen cometer errores durante su aprendizaje, ademas fortalecen sus habilidades
cuando comparten ideas o participan en debates, creando un ambiente mas activo

y participativo.

Estilo reflexivo: Se caracterizan por personas observadoras, analiticas y
prudentes, analizan datos desde multiples perspectivas antes de llegar a
conclusiones o actuar, su estilo de aprender es mediante la observacion y el
andlisis recopilan datos y observan cuidadosamente las experiencias desde
diferentes puntos de vista a partir de ello generan ideas profundas, coherentes y
originales de acuerdo al contenido que estudia, asi mismo demuestran bastante

atencion, una escucha activa y consideran las opiniones de los demas.

Estilo tedrico: Se caracterizan por ser personas logicas, metddicas, criticas,
objetivas y perfeccionistas, integran hechos y teorias con facilidad, analizan la
informacion a profundidad y sintetizan de manera precisa. Este estilo se centra en
la coherencia y la estructura lo que permite comprender y construir teorias solidas,
abordan los contenidos de manera clara y ordenada, siempre buscando
fundamentos basados en la razén. Por ello, tienden a rechazar aquello que carece

de légica o presenta ambigledades.

Estilo pragmatico: Se caracterizan por ser personas eficientes, practicas y
realistas, les gusta resolver problemas, tomar decisiones y encontrar soluciones
eficaces, desarrolla la aplicacién inmediata de ideas y conocimientos para enfrentar

experiencias reales, les gusta experimentar y aplicar lo aprendido rapidamente,
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mostrando siempre una actitud directa y orientada a la accion. Para ellos, el
aprendizaje cobra sentido cuando pueden identificar con claridad y precision el
propésito de lo que estudian, una persona pragmatica aprende haciendo y

resolviendo.
Modelo segun David Kolb

Segun el modelo propuesto de Kolb (1984), aprender es un proceso continuo que
se forma a partir de las experiencias de cada persona, este aprendizaje incluye
varias etapas que se relacionan entre si: vivir una experiencia concreta, analizarla
con cuidado, crear ideas o explicaciones a partir de ella aplicar lo aprendido en
nuevas situaciones. Desde esta perspectiva, el aprendizaje funciona como un ciclo
gue esta siempre en movimiento, donde la accion y la reflexion se unen para lograr

una comprension muy clara y significativa.

Por ello, se da paso a la formacién de conceptos y explicaciones mas
generales, a partir de los cuales se construyen principios e ideas que permiten
interpretar la experiencia con mayor amplitud, luego se avanza hacia una etapa en
la que estas ideas se ponen en practicas en situaciones nuevas, contrastandolas
con la realidad y generando nuevos aprendizajes. Este proceso se reinicia cada
vez que surgen nuevas vivencias, a partir de la interaccion surgen cuatro formas
de aprender, cada una ligada a una manera particular de relacionarse con la

informacion y transformarla en conocimiento.

Estilo convergente: Los personas con este estilo son racionales y
analiticos, se enfocan en poner en practica ideas y teorias para resolver problemas
mediante la légica y el razonamiento, asi mismo comprenden los conceptos con
profundidad y lo aplican de manera practica. Se destacan por analizar, probar y
deducir, buscando siempre soluciones claras y eficaces, prefieren lo que funciona

y esta bien comprobado antes que las ideas creativas o intuitivas.

Estilo divergente: Se caracteriza por su capacidad para imaginar,
reflexionar y crear ideas novedosas, suelen ser personas sociables, sensibles,
expresivas y empaticas, prefieren observar antes de actuar y se destacan mejor en
situaciones donde se necesita creatividad generar ideas, les gusta trabajar en
grupo de esa manera pueden escuchar, compartir y recibir retroalimentacion,
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ademas toman la experiencia concreta como base de para comprender y decidir

como actuar.

Estilo asimilador: Este estilo se basa en la reflexion y la teoria, las personas
con este estilo se sienten cémodas analizando, organizando informacion y
entendiendo conceptos abstractos, aprenden observando y pensando antes de
actuar. Prefieren comprender las ideas de manera ldgica y reflexiva. Disfrutan de
investigar, ordenar datos y estudiar temas complejos, suelen ser metddicos,

planificadores y curiosos.

Estilo acomodador: Se centra en un aprendizaje experiencial, estas
personas son dinamicas, practicas, aventureras, sociales, flexibles y se adaptan
con facilidad, aprenden mejor a través de la experiencia y resuelven problemas de
manera practica, asimismo reflexionan de ellas para extraer lecciones y teorias,
estas personas no se enfocan tanto en el andlisis profundo, sino en la accién y la

adaptacion de nuevas experiencias.
Definicion de logro de competencia

A lo largo de la formacion educativa, los educandos deben de mostrar una
participacion constante con las matematicas; por lo cual se integran nuevas
estrategias, metodologias activas y la comprension profunda de los conceptos,
cuando se enfrentan a actividades desafiantes y retadoras, los alumnos comienzan
a emplear el razonamiento matematico para interpretar situaciones, identificar
relaciones y plantear diferentes soluciones adecuadas, este proceso fortalece la
capacidad de resolver problemas, también impulsa las habilidades comunicativas
y aceptar buenas decisiones que son indispensables para desenvolverse con

seguridad en contextos académicos y en situaciones de la vida diaria.

De acuerdo con Marquez (2012) el estudiante aprende cuando adquiere y
desarrolla las habilidades de las matematicas, de manera integrada, equilibrada y
articulada, este dominio no surge de manera inmediata si no que se va
construyendo gradualmente mediante un proceso formativo que permita
interpretar, analizar y enfrentar a las diferentes situaciones que requieran del

pensamiento légico, por consiguiente la importancia de la competencia implica
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participar en experiencias educativas que favorezcan la comprension profunda de

los conceptos y solucionar problemas de lo cotidiano.

Las competencias logradas implican que el estudiante sea capaz de articular
y poner en juego los distintos conocimientos, habilidades y destrezas para
responder de manera adecuada a las diferentes situaciones que se presentan. De
acuerdo con el Curriculo Nacional (MINEDU, 2016) sefiala que una competencia
se evidencia cuando un alumno desarrolla la autonomia para afrontar a los diversos
retos, utiliza sus conocimientos con pertinencia, para resolver problemas o tomar
decisiones, este desempefio revela un proceso integral en el que la comprension y
reflexion actian de manera efectiva en los diversos escenarios educativos en el

gue se desarrolla.

Por ello, el conjunto de capacidades o habilidades hace referencia a una
competencia que puede desarrollar un individuo para actuar de manera activa y
resiliente frente a las diferentes experiencias dentro de un contexto especifico, por
lo que activan y se integran los saberes, habilidades y actitudes que permitan
comprender una situacion, para poder intervenir en ella y valorar los resultados, en
este sentido, ser competente implica en reconocer los conocimientos adquiridos y
emplear adecuadamente las diferentes herramientas que conllevan a un
aprendizaje significativo, ademas se desarrolla con responsabilidad los desafios

gue se presenten.
Relevancia de la matemaéatica en la formacion escolar

MINEDU (2016) afirma que dicha area es muy importante y fundamental para la
integracion de nuevos conocimientos y pensamiento estructurado, porque permite
a los estudiantes organizar informacion, identificar patrones y plantear soluciones,
es por ello que a través de esta area adquieren y fortalecen un actitud analitica y

reflexiva, para tomar una buena decision responsable y pertinente.

Por lo cual surgen interrogantes fundamentales que orientan al aprendizaje,
como: ¢Por qué es importante la matematica? ¢Qué significado adquiere para
quienes estudian y aprenden? En este sentido la labor del educador resulta
decisiva, asi mismo requiere generar nuevas estrategias y metodologias

adecuadas para acercar a los estudiantes a una experiencia significativa y
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duradera, los alumnos tienen la capacidad de desarrollar habilidades matematicas
que les permita acceder a este conocimiento para lograr una participacion activa y

poder desenvolverse.

Estas habilidades toman importancia, debido a que existe una diversidad de
enfoques y aportes teoricos que permiten comprender la matematica dentro del
ambito educativo. En este sentido, Castejon y Navas (2012) sostienen que la
matematica puede generar habilidades por lo que se construye varias dimensiones,
entre las cuales destacan el reconocimiento numérico, la resolucién de situaciones
problematicas, la organizacion secuencial, la clasificacion de los elementos y la
numeracion, cada uno de estos componentes contribuye de manera progresiva al
desarrollo de la autonomia del estudiante, permitiéndole afrontar distintas

situaciones matematicas y potenciar de forma integral su desempefio en esta area.

El desarrollo integral de un estudiante no ocurre de manera inmediata, sino
que se construye de forma progresiva a través de experiencias constantes que
fortalecen sus capacidades innatas como las adquiridas mediante la practica, en
este proceso, se vuelve parte fundamental en el aprendizaje de la matematica,
debido que permite al estudiante aplicar lo aprendido en diversas situaciones,
enriqueciendo sus conocimientos y consolidando una comprensién cada vez mas
sélida y funcional de contenidos matematicos. De este modo, a lo largo de su
formacion académica a lo que propicia el desarrollo cognitivo y la resolucion de

problemas.

De acuerdo con Rico (2012) sostiene que la matematica cumple una funcién
clave en la persona en cuanto a su formacion, debido a que favorece el desarrollo
del razonamiento, por ello el estudiante comprende y utiliza sus conocimientos de
manera clara y significativa en los distintos contextos en el que se desenvuelve.
Ademas, este aprendizaje se organiza de forma légica y secuencial, donde los
contenidos se relacionan entre si para alcanzar objetivos progresivos, por ello, el
aprendizaje matematico se consolida como un proceso continuo y propicia la parte

cognitiva del alumno.
Teorias de aprendizaje sobre el Curriculo Nacional

Segun Piaget (s,f como se citd en Garcia, 2001) afirma que la construccion del
aprendizaje, puede entenderse como un proceso progresivo de transformacion de
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las habilidades intelectuales, resultado tanto del desarrollo bioldégico como de las
experiencias que el individuo vive en su entorno, este proceso se inicia cuando el
nino comienza a interpretar y comprender los elementos que lo rodean,
estableciendo relaciones entre ellos y su realidad cotidiana, de esta manera, al
incorporarse a la etapa escolar, el estudiante posee conocimientos previos que le
permiten desenvolverse en actividades basicas como el conteo, la resta o las
operaciones aritméticas iniciales, el desarrollo cognitivo, segun esta perspectiva,
avanza mediante una secuencia de etapas de los cuatro estadios que se van
construyendo de forma gradual y sucesiva, sentando las bases para la adquisicion

de aprendizajes mas complejos.

El estadio sensorio motor, se da inicio hasta los dos afios de nacimiento se
debe cuando el nifio construye su conocimiento por medio de la exploracion y la
manipulacion directa del entorno, aprende principalmente mediante los sentidos y
el movimiento, explorando objetos y descubriendo las relaciones entre sus actos y
las consecuencias que generan, por ello el avance de esta etapa el infante logra
comprender que los objetos existen de forma independiente de acuerdo a su
percepcion inmediata de acuerdo a la resolucion de problemas dentro del desarrollo

mental.

En cuanto al estadio preoperacional, este inicio desde la edad de los dos a
los siete afios, por lo cual es en esta etapa donde se comienza a desarrollar las
representaciones mentales para comprender mejor la realidad en el mundo que les
rodea, se fortalece mas el uso de simbolos que se da a través del lenguaje, el dibujo
o el juego, como un pensamiento intuitivo que pone en relacion con la curiosidad y
preguntas acerca de su entorno, con respeto a la relacion que tiene con la
matematica es relevante porque los educandos comienzan a familiarizarse con las
nociones basicas como por ejemplo el conteo y reconocimiento de numeros,

identificacion de cantidades.

Por lo que, los infantes comienzan a formar diferentes figuras acordes a los
rasgos como por ejemplo color, forma o tamafo. Con base a esto pueden logra
interactuar con materiales concretos, como los bloques o figuras, debido més facil
de comprender los contenidos matematicos basicos, entre ellos se encuentran

como la adiccion y la sustraccion, por lo que facilita a resolver situaciones
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probleméticas sencillas relacionado al entorno, es fundamental aplicar actividades

lddicas y recursos de manera manipulativos que mejoran el aprendizaje.

En el siguiente estadio pone en manifiesto las operaciones concretas que se
desarrolla aproximadamente en las edades de los siete a once afios de edad, es
en este periodo donde el niflo comienza a emplear el razonamiento l6gico que estan
relacionadas las situaciones reales y manipulacion de objetos observables, durante
este fase se logra aplicar un proceso organizado para enfrentar diversas
situaciones a que conlleva al razonamiento deductivo e identificacion de patrones,
por lo cual se logra habilidades cognitivas en la comprension de contenido de la

matematica.

Durante esta etapa se desarrolla el estadio de las operaciones formales,
donde el nivel cognitivo por lo que desarrollan su capacidad de su propio pensar
de las cosas, tanto lo abstracto y lo I6gico de manera mas coherente, se plantea
relaciones logicas y analizar distintas posibilidades para abordar una situacion
problematica, con ello dentro del &mbito de la matematica logra comprender con
mayor profundidad contenido sobre la aritmética, estadistica, geometria y algebra.
Utilizando los procesos mentales que les sirva justificar y comprobar sus
resultados, desde este punto el razonamiento adquiere un caracter hipotético y
deductivo que les conlleva a prepararse para solucionar los problemas de manera

sistematica.

Es fundamental desde el punto de vista de las mateméticas debido a que el
estudiante como la interaccion de objetos, situaciones y problemas, como lo vuelve
afirmar Piaget (1988, como se cité en Lépez et al., 2002) durante el transcurso del
crecimiento del infante, este va utilizando representaciones cada vez mas
complejas que les permitan organizar y comprender la informacion que recibe por
lo cual le favorece en sus pensamientos y conocimientos, uno de ellos es el
conocimiento fisico que este se adquiere por medio de la manipulacién y la
exploracion de los objetos de su entorno, el segundo es el conocimiento l6gico y
matematico que comienza con una reflexion de manera interna, mediante la
interaccion de los objetos empieza a construir mentalmente conceptos que al ser

procesados, se vuelven significativos. Por dltimo, el conocimiento social que se
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refiere al aprendizaje que el nifio obtiene en las interacciones y relaciones con las

demas personas, lo cual enriquece su estado cognitivo.

Segun Vygotsky (1979) sostiene que los aprendizajes se da a través de la
interaccion de varias personas, por lo que poseen un nivel mayor de conocimientos,
en esta relacion se desarrolla la zona del desarrollo préximo que se dice que es el
espacio en el que el alumno puede alcanzar y avanzar hacia nuevos aprendizajes
de mayor complejidad, pero debe ser guiada mediante un educador, bajo este
sustento el &rea de matematica se destaca la importancia del trabajo colaborativo
y la mediaciéon pedagogica, debido a que el intercambio de ideas facilita la
comprension de conceptos, razonamiento por lo que fortalece dentro de la

interaccion social.

Esto se desarrolla cuando el estudiante participa activamente en diferentes
discusiones grupales, resuelve los problemas y explica el procedimiento de por qué
es veridico, lo cual mejora su aprendizaje al organizar sus ideas y justificar su
razonamiento deductivo, favoreciendo asi el pensamiento légico, la capacidad de
argumentar y habilidad de comprender los contenidos, por lo cual él reflexiona de
sus ideas y contrastar sus diferentes puntos de vista con lo que tiene y los demas,
por lo que esta interaccion promueve un aprendizaje de manera colaborativa y del

conocimiento.

Desde la teoria que afirma Ausubel (1983) afirma que el proceso de
aprendizaje se adquiere cuando los conocimientos adquiridos tienen vinculacién
con lo que tiene desde un inicio, por ello en el ambito de la matematica es este
planteamiento que involucra al docente en considerar las experiencias iniciales del
alumno relacionadas con el conteo, medicion o el uso de los numeros para facilitar
la construccién de nuevos contenidos. por lo que busca esta teoria es en dar
sentido en todo lo que se aprende para darle énfasis y utilidad en la vida diaria,
puesto que el educador genera un tema teniendo en consideracion las ideas o
conceptos que tienen los estudiantes y estimula el interés de forma dinamica a
través de estrategias didacticas, que logren desarrollar la atenciéon con el
estudiante.
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La Matematica en la Educacion Béasica

La competencia matematica implica la capacidad de enfrentar y resolver distintos
retos, problemas o situaciones en las que, al inicio, el estudiante no dispone de un
método o estrategia definida, por medio del proceso de aprendizaje, el alumno
aprende a seleccionar estrategias, razonar de manera logica y emplear distintos
recursos para llegar a la solucién, por lo que esta orientacién es orientado por el
docente debido a la planificacién, quien por el guia al estudiante para relacionar los
conocimientos mateméaticos con las situaciones en su entorno, estructurar los
aprendizajes de forma progresiva y hacer uso adecuado de dichas herramientas
pedagogicas como estrategias heuristicas, logisticas y metacognitivas que justifica

a la vez comprueba los conceptos o suposiciones.

Con relacion al autor Rico & Luiafiez (2008) dice que la competencia se
evidencia cuando el educando puede aplicarlo en la practica a través de estrategias
en diferentes contextos variados, este procedimiento involucra como los aspectos
sociales como el intercambio de ideas, dialogo y argumentacion, por lo que de esta
forma los estudiantes aplican su aprendizajes alcanzados y adquiridos en
situaciones de su propias de la vida cotidiana, la competencia se adquiere cuando
lo aplica de manera espontanea y extensa la resolucién de situaciones que

provienen también de otros campos del conocimiento.

Por lo tanto, el estudiante puede utilizar el razonamiento y aplicar el
pensamiento matematico en diversas situaciones, utilizando sus conceptos,
procedimientos y recursos propios de esta ciencia para analizar, describir y explicar
fendmenos de la realidad. En esta competencia, los estudiantes logran reconocer
la presencia de las mateméaticas en su entorno, formulando ideas y soluciones
coherentes, de esta manera, se promueve en ellos una actitud reflexiva,

participativa y creativa frente al aprendizaje matematico.

Es por ello que la competencia matematica se manifiesta al momento de
utilizar el razonamiento y emplear el pensamiento matematico a través de las
diferentes situaciones, por lo que supone en utilizar de manera pertinente
conceptos, procedimientos, estrategias y recursos para poder interpretar los

hechos de la realidad, donde el estudiante identifica y localiza la matemética dentro
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de su entorno para poder proponer soluciones fundamentales y coherentes, de esta

manera favorece el desarrollo de un estudiante cognitivo, analitico y critico.
Competencias del Area de Matemética

En la educacion primaria busca en los estudiantes formar un pensamiento logico,
gue les permita comprender y resolver situaciones del entorno mediante el uso del
razonamiento mateméatico. De acuerdo con el Curriculo Nacional (MINEDU, 2016)
esta area contribuye a la formacion del estudiante de manera integra, favoreciendo
la construccion de saberes que vinculan la realidad con el conocimiento
matematico. Por lo que se promueve que el estudiante sea capaz de analizar,
argumentar, comunicar y aplicar procedimientos mateméaticos de manera autbnoma
y significativa. En este marco, se establecen cuatro competencias fundamentales

gue orientan las capacidades matematicas.

Se da a conocer el sustento teérico mediante este parrafo acerca del area
de matematica en base al Curriculum Nacional, dé acuerdo al area se desarrolla
en los estudiantes el pensamiento critico y reflexivo para resolver los problemas o
situaciones utilizando el razonamiento. Como lo afirma segun el Curriculum
Nacional de la Educacién Basica (MINEDU, 2016) esta area aporta de manera
importante a la formacion integral del alumno, que favorezca en la adquisicion y
construccion de nuevos conocimientos de la matematica que estén relacionados
con la realidad, por lo que busca en desarrollar capacidades como analizar,
comunicar y utilizar procedimientos matematicos, bajo este enfoque el area se

organiza en cuatro competencias que son las siguientes:

Resuelve problemas de cantidad: Se orienta que el estudiante sea capaz de
enfrentar y formular situaciones problematicas, que impliquen comprender y
construir nociones acerca de las cantidades y el sistema numérico, tanto como las
operaciones y propiedades, por lo que el estudiante representa y vincula entre los
datos y la condicién del problema. Por otra parte, se desarrolla el célculo preciso lo
gue conlleva calculos y medidas. Como también pone en practica el razonamiento
l6gico que evidencia la comparacion, analogias, propiedades a partir de ejemplos

o0 situaciones, encontrando la respuesta al problema.
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Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio: El estudiante
lograra identificar las relaciones de equivalencia, como los patrones y la variacion
de magnitudes, por lo que a partir de estas relaciones podra encontrar valores
incognitos, conocer las condiciones y restricciones, establecera en trabajar con
ecuaciones, inecuaciones y funciones para poder resolverlas a su vez representarla
graficamente y transformar en simbolos, por lo que la competencia demanda de un
razonamiento deductivo mediante de un analisis de ejemplos y propiedades que

conllevan a la formulacion de leyes.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion: Se busca en el
alumno que desarrolle la orientacion, es decir en donde se encuentra, describir la
posicion y desplazamiento de el mismo o de los objetos, por ello interpreta las
figuras con dos y tres dimensiones, también implica en utilizar mediciones tales
como las reglas del area o del cuerpo geométrico, promueve la elaboracion de
mapas, croquis y maquetas haciendo uso de estrategias de medicion y calculo,

aprendera a describir distancias largas y cortas.

Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre: Desarrolla en el
alumno la capacidad de examinar datos acerca de una situacién o fenémenos de
caracter aleatorio, con la finalidad de tomar decisiones que muestren acierto,
formular estimaciones y establecer conclusiones basadas en la recopilacion de
datos, para que se pueda lograr el alumno organiza e interpreta informacion e inferir
comportamientos tanto deterministas como probabilisticos, durante este proceso
se hace uso de la estadistica para encontrarla variabilidad y la incertidumbre

presente en diversas situaciones.

Logro de Aprendizaje

En el ambito educativo, existen elementos fundamentales para evaluar la formacion
los estudiantes en cada area, conocidos como logros de aprendizaje, estos se
reflejan en sus conocimientos, cuando estudiante demuestra al enfrentar las
diversas situaciones que se presentan, con el Unico objetivo de que el alumno la
capacidad de resolver los problemas y demostrar ser competente, implica en
observar los desempefios con respecto a los objetivos que presenta el Curriculo,

este proceso favorece la habilidades cognitivas y emocionales, por lo que permite
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comprender el nivel de dominio de los aprendizajes esperados en los distintos

grados y areas.

De acuerdo con Fernandez et al, (2022) sostienen que el un logro, se ve
reflejado en los avances progresivo de las capacidades que tienen los estudiantes
tanto lo emocional y cognitivo, por lo que estos logros se ponen de manifiesto en
las evidencias claras en la actuacion del alumno en frente a las situaciones de
aprendizaje que se presenta dentro del aula, tampoco no solo permite evaluar el
conocimiento adquirido, sino en la orientacion de su ensefianza que se vuelve mas

reflexiva y pertinente, por lo que promueve en su desarrollo personal.

Desde la perspectiva del MINEDU (2016) define que estos logros se
conciben como los niveles del desempefio que deben de alcanzar los estudiantes
en lo largo de su formacién de acuerdo a cada una de las competencias
establecidas por curriculo nacional, con respecto a las experiencias de aprendizaje
de manera contextualizada y evaluada, por lo que permite que evidencien el avance
del estudiante e identificar el mayor dominio que este alcanza en cada area, que

se lo pone en manifiesto en sus conocimientos.

Dichos logros permiten evidenciar el nivel de dominio en el que se encuentra
acorde a sus aprendizajes, tanto en su desarrollo académico como sus saberes y
destrezas, por ello el docente toma como estos resultados una herramienta
importante, por lo que posibilita y facilita en la identificacion de las &reas que tienen
algunas deficiencias a manera de mejorar, permitiendo orientar de manera
oportuna y tomar decisiones en sus aprendizajes, asimismo estos logros se

organizan en cuatros niveles de desempefio en el que estudiante se puede ubicar.

a. Logro destacado (AD): Este nivel demuestra cuando el alumno conoce mas
alla de los aprendizajes, evidencia un amplio dominio, que el alumno desarrolla la
autonomia, precision y creatividad en el contexto que este convive, los criterios
establecidos reflejan un alto grado de compromiso y adquisicion del conocimiento,
por lo que esta apto para ser competente en las diversas situaciones (MINEDU,
2016).
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b. Logro esperado (A): Cuando los estudiantes alcanzan satisfactoriamente los
diferentes aprendizajes previstos por la competencia, por lo que demuestra un
manejo adecuado de los aprendizajes. Es decir que el alumno cumple de manera
correcta con las actividades que plantea el docente, por ello su desempefio
evidencia que ha logrado con el estandar esperado acorde al agrado (MINEDU,
2016).

c. En proceso (B): Este nivel corresponde cuando el estudiante se encuentra en
proximo alcanzar con lo logrado en la competencia, por lo que presenta con
excelentes avances significativos, pero aun requiere de acompafiamiento,
retroalimenta y oportunidades de manera que logre en consolidar con todos los
conocimientos, de tal manera reflexione de lo que estad mejorando en su camino de
aprendizaje (MINEDU, 2016).

d. En inicio (C): Corresponde este nivel en el que el estudiante evidencia un
progreso minimo acorde a la competencia, muestra una cantidad de dificultades
recurrentes, por lo que se necesita apoyo pedagogico constante, aplicar estrategias
diferenciadas y demostrar mayor acompafiamiento en la practica lo que el docente

puede mejorar en el proceso del aprendizaje (MINEDU, 2016).

La evaluacion es de enfoque formativo debido que lo constituye en base al
Curriculo Nacional de la Educacién Basica (MINEDU 2016) por lo cual afirma y
concibe que la evaluacion es como una accidbn de manera permanente y
organizada por lo que permite organizar e identificar el progreso de los estudiantes
acorde con el desarrollo de cada una de las competencias, por lo que prioriza la
evaluacion de los aprendizajes como herramienta para brindar orientaciones
educativas y fortalecer las capacidades de los alumnos , por ello la evaluacién no
se limita especificamente en la medicién de los resultados, al contrario cumple con

la funcién de orientar el acompafiamiento dentro del proceso de formacion.

2.3. Definicion de términos

Aprendizaje: Construccion de saberes que surge a través de la comunicacion,
mediante el cual el estudiante modifica su forma de actuar, pensar, comprender, a

través de la experiencia, este proceso le permite desarrollar capacidades que le

31



posibilitan desenvolverse de maneras distintas ante diversas situaciones (MINEDU,
2016).

Capacidad: Las capacidades son recursos, conjunto de habilidades vy
disposiciones que el estudiante va consolidando a lo largo de su formacién, estas
capacidades son esenciales para que el alumno logre un desempeio adecuado en
el marco del desarrollo de sus competencias (MINEDU, 2016).

Competencia: Son los aprendizajes, habilidades, actitudes y destrezas, con el
propésito de actuar frente a situaciones reales y complejas, esto implica poner en
practica lo que sabe y puede hacer para resolver problemas o enfrentar distintos
desafios (MINEDU, 2016).

Desempefio: Son descripciones especificas de las actuaciones que se espera que
realicen los estudiantes para alcanzar una competencia, ademas permiten
evidenciar el progreso hacia el logro de dichas competencias, ya que muestran el
nivel de desarrollo alcanzado y pueden observarse en distintos contextos o
actividades educativas (MINEDU, 2016).

Estandar de aprendizaje: Son descripciones detalladas de como se desarrollan
las competencias a lo largo de la escolaridad, indicando el logro al culminar con el
ciclo logren y concretizar con todos los aprendizajes en lo largo de la trayectoria
académica, evidenciando el avance gradual en una competencia determinada
(MINEDU, 2016).

Evaluacion: Es un proceso organizado que consiste en recoger y analizar
informacion sobre el aprendizaje, contribuyen a mejorar la formacién del estudiante,
este proceso no se limita a la medicion de resultados, sino que guia a tomar una

decisién y gestionar el acompafiamiento (Arredondo & Cabrerizo, 2010).

Matematica: Se concibe como una actividad humana y social, centrada a resolver
problemas, no solo en la aplicacion de reglas o formulas, destacan que
comprender, razonar, comunicar y argumentar son aspectos esenciales del

aprendizaje matematico, tanto como llegar al resultado correcto (Godino, 2003).
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Il METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

Este trabajo investigativo es de naturaleza bésica, debido a que su finalidad es de
generar conocimientos tedricos. Basado en la afirmacion de Arias & Covinos (2021)
indican que estos estudios no buscan en realizar una aplicacion de manera
inmediata, este tipo de investigacién esta orientado a la comprension profunda de
los conceptos teoricos acorde al fendbmeno estudiado, en base a nuevos conceptos
y saberes que impulsan el progreso cientifico y el desarrollo del conocimiento
humano, por lo que fomenta también la integracion de varias disciplinas, lo cual

genera nueva teorias y tendencias investigativas acorde con el estudio planteado.

El enfoque aplicado en esta investigacion es el cuantitativo debido a que se
medira las variables en base a datos numeéricos y estadisticos. Como lo afirma
Hernandez-Sampieri & Mendoza (2018) este tipo de enfoque permite atender y
estudiar objetivos que parten desde una interrogante, los cuales se sustentan en
las hipétesis formuladas de acuerdo a las variables del estudio, por lo que se
aplican instrumentos para analizar tanto el espacio, lugar y tiempo con propésito
de recolectar los datos mediante técnicas, con el fin de extraer datos numéricos y
representarlos en graficos estadisticos, lo que respalda el proceso investigativo

con resultados verificables.

3.1.2. Disefo de investigacién

Es de un disefio no experimental, ya que las variables no tuvieron ninguna
manipulacion, esta linea se caracteriza por estudiar el fendbmeno, sin la intervencion
del investigador, con la Unica finalidad de analizar sus posibles comparaciones y
relaciones, tales como el comportamiento o caracteristicas, pero de forma
sistematica, por ello se extraen datos confiables y veridicos, lo que favorece en la

comprension de los resultados del estudio (Hernandez-Sampieri & Mendoza,

2018).

Ademas, esta linea pertenece al descriptivo — correlacional, bajo un alcance

transversal, con el proposito de identificar las actitudes y su relacion dentro de un
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contexto. Segun Guillén et al. (2020) afirman que el estudio descriptivo se basa en
detallar las caracteristicas del grupo muestral, teniendo un panorama preciso sobre
la situacion de estudio. También es, de caracter transversal, por lo que Unicamente

se recolecta los datos en un solo momento, sin realizar observaciones continuas.
Figura 1

Diagrama de disefio

v
g
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< - <

En donde:

M = 65 estudiantes del cuarto grado

V1 = Estilos de aprendizaje

V2 = Competencias del area de matematica
r = Relacion

3.2. Variables y operacionalizacion

Una variable es aquella caracteristica o condicion que puede ser medido y
observado. De tal manera como lo afirma Hernandez et al. (2014) un elemento de
estudio que puede asumir diferentes valores acordes a la situacion determinada en
el que se analice, a la vez permite describir y analizar el fendmeno del estudio. Por
ello deben contar con una definicidn clara y precisa de forma que permita su

adecuada comprension y analisis del proceso investigativo.

Es por ello que las variables deben ser operacionalizadas, lo cual permite
determinar las escalas que serdn medidas tanto como lo nominal u ordinal, acorde
ala naturaleza de la variable en el que se presenta tanto lo cualitativa o cuantitativa,
con la necesidad de medir con claridad los indicadores, asimismo facilita la
observacion sistematica de los datos obtenidos por lo que de esta manera se

asegura una adecuada recolecciéon y andlisis de la informacién. Segiin menciona
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Arias & Covinos (2021) es un proceso fundamenta dentro del campo de
investigacion, debido que permite en profundizar los conceptos tedricos en
elementos medibles y observables, este procedimiento implica la definicion de
dimensiones, indicadores y escalas acorde a la variable, como también en la

seleccion de instrumentos adecuados.
Estilos de aprendizaje

Segun Bandler & Grinder (1982) se conciben como el conjunto de caracteristicas
propias que presenta cada individuo, integradas como son los rasgos cognitivos o
emocionales, dichos rasgos muestran una estabilidad en lo largo del tiempo,
asimismo perciben la informacién, interactian en el entorno y orientan la manera

en que responden a las diversas situaciones.

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable estilos de aprendizaje

Variable Dimensiones Indicadores Niveles y Rango

1. Elabora organizadores y mapas
2. Uso de diagramas y lineas de

tiempo
Estilos de Visual 3. Preferencia por materiales
aprendizaje visuales y colores
4. Lectura y visualizacion de
informacion
5. Sensibilidad al entorno virtual Mu?: alta )
6. Aprendizaje mediante audios y preterencia
- 126 - 150
musica )
7. Comprensién y aprendizaje Alta preferencia
' oral 102 - 125
Auditiva L . Regular preferencia
8. Repeticion y estudio en voz
78 - 101
alta . .
L, L Baja preferencia
9. Participacion y comunicacion 54 - 77
10. Escucha instrucciones .
Muy baja

11. Manipglacién y préactica con preferencia
mater|a_1le§ . 30 -53

12. Aprendizaje experimental vy
juegos de rol

Kinestésica 13. Trabajo manual y actividades

fisicas

14. Aprendizaje activo y
movimiento

15. Expresién y gestos
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Competencia del area de matemaética

Segun el MINEDU (2016) toda persona puede desarrollar habilidades matematicas

de forma natural, las cuales se fortalecen en la educacion. Ademas, la matematica

sirve como lenguaje y herramienta para construir y representar el conocimiento

cientifico.

Tabla 2

Operacionalizacion de la variable competencias en el area de matematica

Variable

Dimensiones

Indicadores

Niveles y Rango

Competencias en
el area de
matematica

1 Matematiza situaciones
2 Comunica y representa
Resuelve ideas matematicas
problemas de 3 Elaboray usa estrategias
cantidad 4 Razona y argumenta
generando ideas
matematicas
5 Matematiza situaciones
Resuelve 6 Comunica y representa
problemas de ideas matematicas
regularidad, 7 Elaboray usa estrategias
equivalencia 'y 8 Razona y argumenta
cambio generando ideas
matematicas
9 Matematiza situaciones
10 Comunica y representa
Resuelve . y . 'p
ideas matematicas
problemas de .
o 11 Elaboray usa estrategias
forma, movimiento
o 12 Razona y argumenta
y localizacion .
generando ideas
matematicas
13 Matematiza situaciones
14 Comunica y representa
Resuelve . -
ideas matematicas
problemas de .
- 15 Elaboray usa estrategias
gestion de datos e
16 Razona y argumenta

incertidumbre

generando ideas

matematicas

Logrado
14 - 20

En proceso
7-13

En inicio
0-6

3.3.

Poblacion y muestra

3.3.1. Poblacién: criterios de inclusidn- exclusion

Como menciona Namakforoosh (2005) se entiende como el grupo de elementos,

comparten una o mas caracteristicas en comudn y sobre los cuales se desea

analizar un fendémeno o comportamiento, dichos elementos pueden estar
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conformados por personas, objetos, instituciones, eventos o0 situaciones, y
representan el universo de referencia de la investigacion. La delimitacion de la

poblacién depende de los objetivos de manera precisa.
Criterios de Inclusién

Se considero como ciertas condiciones para este estudio, como los estudiantes que
estuvieron matriculados en la Institucion Educativa 41040 “José Carlos Mariategui”
del afio 2025. Formaron parte del estudio quienes pertenecian al cuarto grado
acorde a la seccién tanto como del “A” y “B”. Asimismo, se consider6 a los
estudiantes que asistieran de manera presencial durante la ejecucion de los
instrumentos al momento de recolectar los datos. Por lo que estas condiciones
permitieron asegurar la pertinencia de la muestra y la adecuada representatividad

de la poblacion de estudio.

Criterios de Exclusion

En cuanto a las condiciones establecidas, se excluy6 aquellos participantes que no
estuvieron matriculados en la Institucion Educativa 41040 “José Carlos Mariategui”.
También, aquellos con necesidades educativas especiales asociadas a una
discapacidad intelectual o motora previamente diagnosticada, a los estudiantes con
inasistencias constantes y a quienes no cursaban el cuarto grado de educacion
primaria, estos criterios permitieron garantizar la veracidad en base a los resultados

obtenidos.

Tabla 3
Poblacion de estudiantes de la I.E. 41040 José Carlos Mariategui

GRADO SECCION N° DE ESTUDIANTES
4to A 33
4to B 32
TOTAL 65
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3.3.2. Muestra: unidad de anélisis

Como indica Tamayo (2004) es un grupo representativo extraido de la poblacion
total, conformado por las unidades que se observan directamente en la
investigacion, lo cuales son analizados de manera directa. Estas unidades
representan a aquellas que no fueron evaluadas, por lo que aseguran su
representatividad y pertinencia, por ello debe responder a criterios establecidos que

estén enfocados al propésito del estudio.

En el campo de investigacion existen diversas estrategias para seleccionar
muestras representativas de un grupo, por lo cual en esta investigacion se optd por
el muestreo censal. De acuerdo con Alzina (2009) implica en considerar a todos los
participantes del estudio como parte de la muestra, permitiendo obtener la
informacion de manera directa y completa del grupo de estudio, sin recurrir a

procedimientos de seleccion.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

Técnicas
La encuesta

La eleccion de la encuesta como técnica para obtener datos de manera ordenada
y sistematica. Segun Tacillo (2016) esta técnica es frecuentemente utilizado en
campo investigativo, debido a que permite recolectar informacion estructurada
mediante cuestionarios aplicados a una muestra especifica. Esta herramienta
facilita la obtencidon de datos cuantificables sobre percepciones, actitudes o

comportamientos de los participantes.

Instrumentos de recoleccidn de datos

Segun Doval (2014) una prueba es un instrumento que se utiliza
mayormente en el ambito educativo, por lo que verifica los aprendizajes adquiridos
a través de su aplicacion, permite valorar de manera objetiva el nivel de los
conocimientos, habilidades o actitudes adquiridas por los estudiantes durante un
proceso formativo, por ello permite en tener datos veridicos y confiables sobre cada

individuo
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Tabla 4

Técnicas e Instrumentos

Técnicas

Instrumentos

La encuesta

Cuestionario sobre los estilos de aprendizaje
Prueba objetiva de matematica.

Tabla b

Ficha técnica del instrumento N° 1

Nombre del instrumento:

Test de los estilos de aprendizaje

Autor del instrumento:

Nancy Dina Polloyqueri Mamani

Adaptado por:

Juan Masias Castro Choque
Jordy Farid Tapia Rosas

Objetivo del instrumento:

Reconocer los tipos de estilos de aprendizaje mas

frecuente en los alumnos de cuarto grado.

Usuarios:

Estudiantes del cuarto grado de la I.LE 41040 José
Carlos Mariategui

Caracteristicas y modo de aplicacion:

Este cuestionario apunta evaluar los estilos de
aprendizaje, consta de un total de 30 preguntas
divididas a las tres dimensiones visual, auditiva y
kinestésica, por lo que se aplica de manera individual
considerando en sus caracteristicas propias en como

aprenden de acuerdo a los items planteados.

Procedimiento:

Los estudiantes completan el cuestionario de forma
individual. Para ello, leerdn atentamente cada item y
marcardn la alternativa que consideraron mas
adecuada segun sus preferencias y formas habituales
de aprender. Ademas, utilizardn un lapicero para

marcar cada casillero.

Validacion:

Se realizo a través de juicio de expertos (3)

Confiabilidad:

Alfa de Cronbach de 0.858

Niveles y rangos:

Muy alta preferencia: 126 — 150
Alta preferencia: 102 — 125
Regular preferencia: 78 — 101
Baja preferencia: 54 — 77

Muy baja preferencia: 30 - 53

39



Tabla 6
Ficha técnica del instrumento N° 2

Nombre del instrumento:

Prueba objetiva de matematica

Autor del instrumento:

Nancy Dina Polloyqueri Mamani

Adaptado por:

Juan Masias Castro Choque

Jordy Farid Tapia Rosas

Objetivo del instrumento:

Evaluar las competencias matematicas de
los estudiantes mediante una prueba
objetiva que mida su capacidad para

resolver diversos tipos de problemas.

Usuarios:

Estudiantes del cuarto grado de la |I.LE

41040 José Carlos Mariategui

Caracteristicas y modo de aplicacion:

El instrumento es una prueba objetiva de
matematica, estd compuesta por veinte
problemas para evaluar cada una de las
competencias del area de matematica en
los estudiantes. Se aplicarda de forma
individual, por otra parte, se dara un tiempo
determinado para culminar con la prueba,
por lo que se recogera cada una de las

pruebas y se almacenara en un sobre.

Procedimiento:

Cada estudiante desarrollar prueba objetiva
individual. El
instrumento estuvo conformado por cuatro

de matematica de forma

competencias, cada una con cinco
problemas que debian resolver aplicando
los conocimientos adquiridos en el area.
Durante la aplicacion, los estudiantes
analizaran cada problema y registraran sus
respuestas en la hoja correspondiente. Los
materiales utilizados fueron una hoja de

calculo para resolver los ejercicios y un

lapicero.
Validacion: Se realiz6 a través de juicio de expertos (3)
Confiabilidad: Alfa de Cronbach de 0.720

Niveles y rangos:

Satisfactorio: 14 — 20
En proceso: 7 — 13
En inicio: 0 - 6
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Validez y Confiabilidad

De acuerdo con Carrasco (2005) afirma que la validez se desarrolla en base en
ciertos criterios importantes, como la veracidad en la cual garantiza que el
instrumento, este acorde a la realidad del estudio. Asimismo, implica que los
resultados sean veridicos y mantengan coherencia, sin evitar ninguna distorsion
con la medicién de la variable, por ello se realizo la verificacion por medio de juicio
de expertos, lo cual permitié garantizar su pertinencia y claridad en relacion con los

objetivos.

Tabla 7

Validacion del instrumento a través de juicio de expertos en base a las variables

Validador Grado Resultado
Mag. Ronald Emilio, Oporto  Magister en Docencia Universitaria e Aplicable
Velasquez Investigacion Pedagdégica
Mag. Shirley Diana Farfan ~ Magister en Resolucién de Conflictos Aplicable
Portugal en el Aula
Mag. Carmen Julia Zegarra Magister en Gestién y Administracién Aplicable
Zegarra Educativa

Como menciona Tamayo (2004) sefiala que un instrumento es confiable
cuando mantiene resultados veridicos, por ello permite en asegurar la precision de
los datos recolectados, garantizando que no existe un factor circunstancial, por lo
que brinda seguridad y consistencia en relacién a la informacién obtenida. Por lo
tanto, es un criterio indispensable en la evaluacion de los instrumentos, en

consecuencia, conlleva a fortalecer la rigurosidad y credibilidad el estudio.

3.5. Procedimientos:

Primeramente, se realizé la matriz de consistencia, la tabla de operacionalizaciéon
de las variables, que se dieron para abordar esta investigacion con ciertos
objetivos. Se realizo un andlisis de informacion, para conocer a profundidad las
variables de estudio y encontrar los antecedentes y precisar los instrumentos para
procesar cada uno de; posteriormente a través de un oficio emitido por la directora
de la EESP “La Inmaculada" se gestion6 con la Institucion Educativa José Carlos

Mariategui. De manera formal se gestioné un permiso conjunto con la directora para
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la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos, cumpliendo con los

requisitos de validez y confiabilidad.

Acto seguido, se coordind con los docentes de las secciones cuarto “A” y
cuarto “B” para establecer la fecha y hora de aplicacion tanto del cuestionario de
estilos de aprendizaje como de la prueba objetiva de matematica. Asimismo, se
gestiond el consentimiento informado con los apoderados de los educandos con su
permiso para las evidencias fotogréaficas del estudio y evidencias de la participacion
de los estudiantes. En total, el estudio consideré a 65 estudiantes, distribuidos en
33 estudiantes de la seccion “A” y 32 estudiantes de la seccion “B”. Después de
aplicar ambos instrumentos, se genero la tabulacion y crear una base de datos en

el aplicativo Excel.
3.6. Método de analisis de datos

Para procesar cada uno de los datos se utilizo el aplicativo del SPSS 25 en su
altima version correspondiente, mediante este programa se elaboré y organizo de
manera detallada en la base de datos correspondiente a cada una de las variables
del estudio, esta sistematizacion permitié registrar la informacion de forma
ordenada y precisa, asi como verificar la correcta estructuracion de datos
recopilados. La adecuada organizacion de la informacion contribuyo a un analisis
riguroso. lo que permitié describir cada uno los resultados de manera objetiva y

confiable.

En primer lugar, se realizaron pruebas de normalidad con el fin de identificar
el tipo de distribucion que presentaban los datos. Este procedimiento resulté
fundamental para decidir la pertinencia de aplicar técnicas estadisticas de caracter
paramétrico o no paramétrico. Posteriormente, se desarrollo la estadistica
descriptiva, que incluyé la elaboracién de una tabla de frecuencias destinada a
presentar una vision determinada de los resultados de cada variable. En el caso de
la variable relacionada con el logro de competencias en el &rea de matematica, se

efectu6é ademas una descripcion detallada de sus dimensiones.

Finalmente, en la estadistica para la parte inferencial, se emple6 el

coeficiente de correlaciéon de Spearman, lo cual ejecuto en contrastar las hipotesis
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planteadas y establecer la relacion existente entre las variables, sirviendo de base

para el analisis expuesto en el capitulo de resultados.

3.7. Aspectos éticos

El siguiente estudio pretende en poner en practica la autenticidad de los derechos
del autor, la autonomia y originalidad del investigador. La investigacion se tomo en
consideracion bajo a las normas aplicadas por la Escuela de Educacién Superior
Pedagogica Publica “La Inmaculada”, es por ello que se respeto a la autenticidad
del autor teniendo como base a las Normas APA 7m edicion para citar a dichos
autores, por lo que se consultd a diversas fuentes como libros, tesis, revistas y

articulos, sin mostrar ningun tipo de plagio en la redaccion.

La investigacion es Unicamente de informacion personal no ha sido plagiada
ni se mostré ninguna duplicacion de tal forma que puede ser comprobada. En
consideracion al grupo muestral, se realizé bajo el consentimiento de la directora,
por lo cual se informé y se dio a cabo la aplicacion instrumentos, para dar como

finalidad de encontrar los resultados y elaborar las conclusiones.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados relacionados a los objetivos especificos

Variable 1: Estilos de aprendizaje

Objetivo especifico 1:

Describir los estilos de aprendizaje predominantes en los estudiantes de cuarto

grado de la Institucién Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Tabla 8

Preferencia en los Estilos de aprendizaje

PREFERENCIAS ESTILO ESTILO ESTILO
VISUAL AUDITIVO KINESTESICO
fi % fi % fi %
Regular preferencia 16 24.6% 2 3.1% 16 24.6%
Alta preferencia 31 47.7% 13 20.0% 25 38.5%
Muy alta preferencia 18 27.7% 25 38.5% 24 36.9%
Total 65 100.0% 65 100.0% 65 100.0%
Nota: Extraido de la base de datos
Figura 2
Preferencia en los estilos de aprendizaje
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Interpretacion:

La tabla 8 y figura 2 permiten una clara visualizacion comparativa Niveles de
preferencia en estilos de aprendizaje VAK visual, auditivo y kinestésico de Bandler
& Grinder. Se observa que, en preferencias, predomina el estilo visual con una alta
preferencia del 47.7%, el cual alcanza el porcentaje mas elevado en resultados
generales, seguido de la muy alta preferencia con el 27.7% y regular preferencia
con un 24.6%; estos resultados evidencian que una de las principales tendencias
en los estudiantes que conformaron la muestra de este estudio es el aprendizaje
mediado por recursos visuales. Con relacién al estilo auditivo, se observa una muy
alta preferencia con el 38.5%, seguidamente se encuentra un 20.0% con una alta
preferencia y finalmente el 3.1% manifiestan regular preferencia, demostrandose
de esta manera que los estudiantes que pertenecen a la muestra aprenden con
mayor eficacia por medio de la escucha activa la interacciéon verbal y la explicacion
oral. Finalmente, el estilo kinestésico tiene en primer lugar una alta preferencia con
un 38,5 %, en segundo lugar, una muy alta preferencia con el 36,9 %, y en tercer
lugar una regular preferencia con el 24,6 %, lo que refleja una tendencia por el
aprendizaje basado en la manipulacion de materiales concretos y la experiencia

directa basada en la accion.

Variable 2: Logro de competencias del &rea de matematica

Objetivo especifico 2:

Describir el nivel de logro de competencias en el &rea de matematica en los
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa N° 41040 José Carlos

Mariategui, Camana 2025.

Tabla 9
Niveles de logro de competencias del area de matematica

COMPETENCIAS C1 c2 C3 ca
f % fi % fi % fi %
En inicio 13 20.0% 12 185% 7 10.8% 1 1.5%
En proceso 20 44.6% 42 64.6% 36 55.4% 18 27.7%
Logrado 23 354% 11 16.9% 22  33.8% 46 70.8%
Total 65  100.0% 65 100.0% 65  1000% 65  100.0%

Nota: Extraido de la base de datos.
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Figura 3
Niveles de logro de competencias del area de matematica
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Interpretacion:

Los resultados que se observan en la tabla 9 y figura 3 muestran que los resultados
mas altos se encuentran en la competencia resuelve problemas de gestidén de datos
e incertidumbre con el 70% de los estudiantes que pertenecen a la muestra han
llegado al nivel logrado y una minima porcién de 1.5% se encuentra en inicio; las
competencias resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad
equivalencia y cambio y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento
y localizacion se encuentran predominando el nivel en proceso con un 44.6%,
64.6% y 55.4% respectivamente, lo que indica que los estudiantes aln no han
alcanzado el nivel logrado y que estan en proceso de alcanzarlo, especialmente en
las competencias resuelve problemas de regularidad equivalencia y cambio y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, son las que

muestran mayor avance aproximandose al nivel logrado.
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4.2. Pruebade Normalidad
Prueba de normalidad de la variable Estilos de Aprendizaje

Hi: Los estilos de aprendizaje no tiene una distribuciéon normal.
Ho: Los estilos de aprendizaje tiene una distribucion normal.

Regla de decision:

Si el valor p > 0,05, se acepta la hipotesis nula (Ho)

Si el valor p < 0,05, se acepta la hipotesis alterna (Hi1) y se rechaza la hipotesis
nula (Ho)

Tabla 10

Prueba de normalidad Kolgomorov — Smirnov de la variable Estilos de aprendizaje

VARIABLE Estadistico Gl Sig.

ESTILOS DE APRENDIZAJE .084 65 200

Figura 4

Prueba de normalidad Kolgomorov — Smirnov de la variable Estilos de aprendizaje

Histograma — Normal

Frecuencia

Interpretacion:

Se puede observar en la tabla 10 y figura 4, los resultados de la prueba de
normalidad de Kolgomorov — Smirnov aplicada a una muestra de 65 estudiantes
para evaluar la variable Estilos de aprendizaje, los resultados reflejan un valor
estadistico de 0.084 con una significancia de 0.200, resultado mayor a 0.05; lo que
indica, de acuerdo a la regla de decision, que se acepta la hipétesis nula y se
rechaza la hipotesis alterna; lo cual precisa estadisticamente que la variable estilos

de aprendizaje cuenta con una distribucion normal o paramétrica.
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Prueba de Normalidad de la variable Logro de competencias del Area de
Mateméatica
Hi. El logro de competencias del area de matematica no tiene una distribucion

normal.
Ho: El logro de competencias del area de matematica tiene una distribucién normal.
Regla de decisidn:

Si el valor p > 0,05, se acepta la hipotesis nula (Ho)

Si el valor p < 0,05, se acepta la hipotesis alterna (H1) y se rechaza la hipotesis
nula (Ho)

Tabla 11

Prueba de normalidad Kolgomorov — Smirnov de la variable Logro de competencias

del area de matematica

VARIABLE Estadistico Gl Sig.

LOGRO DE COMPETENCIAS DEL 143 65 .002
AREA DE MATEMATICA

Figura 5

Prueba de normalidad Kolgomorov — Smirnov de la variable Logro de competencias

del area de matematica

Histograma = Normad

Media = 12,06
Desviacion estdndar = 3,459
N=85

Frecuencia
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Interpretacion:

Como se puede apreciar en la tabla 11 y figura 5, los resultados de la prueba de
normalidad de Kolgomorov — Smirnov aplicada a una muestra de 65 estudiantes
para evaluar la variable Logro de Competencias del Area de Matematica; los
resultados reflejan un valor estadistico de 0.143 con una significancia de 0.002,
resultado menor a 0.05; lo que indica, de acuerdo a la regla de decision, que se
acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula; lo cual precisa
estadisticamente que la variable estilos de aprendizaje cuenta con una distribucion

no normal o0 no paramétrica.

4.3. Andlisis e interpretaciéon de resultados de las relaciones

correlacionales

En el presente estudio se tom6 como muestra a un numero mayor a 50
participantes, por ello se aplicé la prueba de normalidad de Kolgomorov — Smirnov
con el objetivo de analizar los datos obtenidos. Después se analizaron los
resultados, en los que se observaron que la primera variable sigue una distribucion
normal o paramétrica, mientras que la segunda variable presenta una distribucion
no normal o no paramétrica. Es por ello se considero realizar la prueba de hipétesis

empleando el coeficiente de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 12

Coeficiente de correlacion de Spearman (rho de Spearman)

Valor de rho Significado

-1 Correlacion negativa grande y perfecta
09a 99 Correlacion negativa muy alta
0,7 a 08¢ Correlacion negativa ala
042069 Correlacion negativa moderada
022039 Correlacion negativa baja

0,01 20,19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula

0,01 20,19 Correlacion positiva muy baja
0.22039 Correlacion positiva baja
042069 Corrclacion positiva moderada
0.72089 Correlacion positiva alta
092099 Correlacion positiva muy alta

| Correlacion positiva grande v perfecta

Nota. Tabla tomada de Martinez & Campos (2015)

49



NIVEL DE CONFIANZA

95% (X=0,05)

REGLA DE DECISION

Si la Sig < 0,05 se acepta la hipétesis propuesta (H1)
Si la Sig > 0,05 se acepta la hipétesis nula (HO)

Objetivo general:

Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el logro de competencias
en el area de matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria
de la institucion educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.
Prueba de hipodtesis general:

Hipodtesis alterna (Hy): Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente
con el logro de competencias en el area de matematica en los estudiantes de cuarto
grado de educacién primaria de la institucion educativa 41040 José Carlos

Mariategui, Camana 2025

Hipotesis nula (Ho): Los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente
con el logro de competencias en el &rea de matematica en los estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria de la institucion educativa 41040 José Carlos

Mariategui, Camana 2025.

Tabla 13

Correlacion entre los estilos de aprendizaje y el logro de competencias del area de

matematica
ESTILOS DE LOGRO DE
APRENDIZAJE COMPETENCIAS DEL
AREA DE MATEMATICA
ESTILOS DE Coeficiente de 1.000 0.193
APRENDIZAJE correlacion
Sig. (bilateral) 0.123
N 65 65
LOGRO DE Coeficiente de 0.193 1.000
COMPETENCIAS correlacion
DEL AREA DE
MATEMATICA Sig. (bilateral) 0.123
N 65 65
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Interpretacion:

La tabla 13 muestra el resultado de la prueba que permitié evaluar la correlacion
entre los estilos de aprendizaje y el logro de competencias del area de matematica
en base a una muestra de 65 estudiantes; estos resultados evidencian un
coeficiente de correlacién de Rho de Spearman de r = 0,193 lo cual permite concluir
gue existe una fuerza de correlacién positiva muy baja entre los estilos de
aprendizaje y el logro de competencias del &rea de matematica; sin embargo, se
muestra una significancia de p = 0.123 > 0.05; en consecuencia, siendo la
correlacion no significativa, se acepta la hipbtesis nula, concluyendo
estadisticamente que los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente
con el logro de competencias en el &rea de matematica en los estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa 41040 José Carlos

Mariategui, Camana 2025
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ANALISIS CORRELACIONAL DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y LA
DIMENSION RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

Objetivo especifico 3: Identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la
dimension resuelve problemas de cantidad en el area de matematica en los
estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Prueba de hipoétesis especifica 1:

Hipotesis propuesta (H1): Los estilos de aprendizaje se relacionan con la
dimensién resuelve problemas de cantidad se relaciona con el nivel de logro en el
area de matematica en los estudiantes de educacién primaria de la Institucion
Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camané 2025.

Hipotesis nula (HO): Los estilos de aprendizaje no se relacionan con la dimension
resuelve problemas de cantidad se relaciona con el nivel de logro en el area de
matematica en los estudiantes de educacion primaria de la Instituciéon Educativa N°
41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Tabla 14

Correlacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas

de cantidad.
ESTILOS DE RESUELVE PROBLEMAS
APRENDIZAJE DE CANTIDAD
ESTILOS DE Coeficiente de 1.000 0.157
APRENDIZAJE correlaciéon
Sig. (bilateral) 0.211
N 65 65
RESUELVE Coeficiente de 0.157 1.000
PROBLEMAS DE correlacién
CANTIDAD Sig. (bilateral) 0.211
N 65 65

52



Interpretacion:

La tabla 14 muestra el resultado de la prueba que permitié evaluar la correlacion
entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de cantidad;
en base a una muestra de 65 estudiantes; estos resultados evidencian un
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de r = 0.157, lo cual permite
concluir que existe una fuerza de correlacion positiva muy baja entre los estilos de
aprendizaje y la dimensién de resuelve problemas de cantidad; sin embargo, se
muestra una significancia de p = 0.211 > 0.05; en consecuencia, siendo la
correlacibn no significativa, se acepta la hip6tesis nula, concluyendo
estadisticamente que los estilos de aprendizaje no se relacionan con la dimension
resuelve problemas de cantidad se relaciona con el nivel de logro en el area de
matematica en los estudiantes de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.
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ANALISIS CORRELACIONAL DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y LA
DIMENSION RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y
CAMBIO

Objetivo especifico 4: Examinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la
dimensién de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el area
de matematica en los estudiantes de cuarto de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025

Prueba de hipotesis especifica 2:

Hipotesis propuesta (H1): Los estilos de aprendizaje se relacionan con la
dimensién de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el area
de matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 41040 Joseé Carlos Mariategui, Camana 2025.

Hipotesis nula (HO): Los estilos de aprendizaje no se relacionan con la dimension
de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la

Institucién Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Tabla 15

Correlacion entre los estilos de aprendizaje y la dimensién de resuelve problemas

de regularidad, equivalencia y cambio.

RESUELVE
ESTILOS DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE REGULARIDAD,
EQUIVALENCIA Y
CAMBIO
ESTILOS DE Coeficiente de correlacion 1.000 0.097
APRENDIZAJE
Sig. (bilateral) 0.042
N 65 65
RESUELVE Coeficiente de correlacion 0.097 1.000
F:é%ﬁ%?; ADDE Sig. (bilateral) 0.042
EQUIVALENCIA N 65 65
Y CAMBIO
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Interpretacion:

La tabla 15 muestra el resultado de la prueba que permitié evaluar la correlacion
entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en base a una muestra de 65 estudiantes; estos
resultados evidencian un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de r =
0.097 lo cual permite concluir que existe una fuerza de correlacion positiva muy
baja entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio; sin embargo, se muestra una significancia de
p = 0.042 < 0.05; en consecuencia, siendo la correlacién significativa, se acepta la
hipotesis propuesta, concluyendo estadisticamente que los estilos de aprendizaje
se relacionan significativamente con la dimension de resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en el area de matematica en los estudiantes de
cuarto grado de educacion primaria de la Instituciéon Educativa N° 41040 José

Carlos Mariategui, Camanéa 2025.
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ANALISIS CORRELACIONAL DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y LA
DIMENSION RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y
LOCALIZACION

Objetivo especifico 5: Analizar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la
dimensién resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025

Prueba de hipodtesis especifica 3:

Hipotesis propuesta (H1): Los estilos de aprendizaje se relacionan con la
dimensién resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camané 2025.

Hipotesis nula (HO): Los estilos de aprendizaje no se relacionan con la dimension
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en el &rea de matemética
en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Tabla 16

Correlacion entre los estilos de aprendizaje y la dimensién de resuelve problemas

de forma, movimiento y localizacion

ESTILOS DE RESUELVE
APRENDIZAJE PROBLEMAS DE
FORMA,
MOVIMIENTO Y
LOCALIZACION
ESTILOS DE Coeficiente de 1.000 0.270
APRENDIZAJE correlacion
Sig. (bilateral) 0.030
N 65 65
RESUELVE Coeficiente de 0.270 1.000
PROBLEMAS correlacién
DE FORMA,
MOVIMIENTO Y Sig. (bilateral) 0.030
LOCALIZACION N 65 65
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Interpretacion:

La tabla 16 muestra el resultado de la prueba que permitié evaluar la correlacion
entre los estilos de aprendizaje y la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en el area de matematica en base a una muestra de 65
estudiantes; estos resultados evidencian un coeficiente de correlacion de Rho de
Spearman de r = 0,270 lo cual permite concluir que existe una fuerza de correlacion
positiva baja entre los estilos de aprendizaje y la dimension resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion en el area de matematica; sin embargo, se
muestra una significancia de p = 0.030 < 0.05; en consecuencia, siendo la
correlacién significativa, se acepta la hipétesis propuesta, concluyendo
estadisticamente que los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente
con la dimensién resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en el
area de matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria de
la Institucién Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.
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ANALISIS CORRELACIONAL DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y LA
DIMENSION RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E
INCERTIDUMBRE

Objetivo especifico 6: Contrastar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la
dimensién de resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre el area de
matematica en los estudiantes de cuarto de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Prueba de hipotesis especifica 4:

Hipotesis propuesta (H1): Los estilos de aprendizaje se relacionan con la
dimensién resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, Camané 2025.

Hipotesis nula (HO): Los estilos de aprendizaje no se relacionan con la dimension
resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en el &rea de matemética
en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
N° 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025.

Tabla 17
Correlacion entre los estilos de aprendizaje y la dimensidn de resuelve problemas

de gestion de datos e incertidumbre

ESTILOS DE RESUELVE
APRENDIZAJE PROBLEMAS DE
GESTION DE DATOS
E INCERTIDUMBRE

ESTILOS DE Coeficiente de 1.000 0.062
APRENDIZAJE correlacion
Sig. (bilateral) 0.622
N 65 65
RESUELVE Coeficiente de 0.062 1.000
PROBLEMAS DE correlacién
GESTION DE
DATOS E Sig. (bilateral) 0.622

INCERTIDUMBRE N 65 65
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Interpretacion:

La tabla 17 muestra el resultado de la prueba que permitié evaluar la correlacion
entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de gestion
de datos e incertidumbre en base a una muestra de 65 estudiantes; estos
resultados evidencian un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de r =
0,062 lo cual permite concluir que existe una fuerza de correlacion positiva muy
baja entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre; sin embargo, se muestra una significancia de p
= 0.622 > 0.05; en consecuencia, siendo la correlacién no significativa, se acepta
la hipotesis nula, concluyendo estadisticamente que los estilos de aprendizaje no
se relacionan con la dimensién resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en el 4rea de matematica en los estudiantes de cuarto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui,
Camana 2025.

4.4. Discusién

La presente investigacion se realiz6 con la finalidad de determinar la relacion
existente entre los estilos de aprendizaje y el logro de competencias en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria de la
institucion educativa N° 41040 José Carlos Mariategui; frente a este objetivo
general, los resultados evidencian un coeficiente de correlacion de Rho de
Spearman de r = 0,193 y una significancia de p = 0.123 > 0.05, lo cual permite
concluir que existe una fuerza de correlacién positiva muy baja entre los estilos de
aprendizaje y el logro de competencias del area de matematica; sin embargo, se
muestra una correlacion no significativa, por lo tanto se acepta la hip6tesis nula, lo
cual permite concluir que los estilos de aprendizaje no se relacionan
significativamente con el logro de competencias en el area de matematica en la

poblacién mencionada.

Al respecto, Tinajero et al. (2024), en la investigacion realizada plantearon
como objetivo determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje VAK (visual,
auditivo y kinestésico) y los logros de aprendizaje en matematicas, aplicada en
cinco instituciones educativas de Ecuador, como la Unidad Educativa Luis A.

Martinez, la Escuela de Educaciéon Bésica Fray Vicente Solano, la Unidad
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Educativa La Inmaculada, el Servicio de Atencion Familiar para la Primera Infancia
(SAFPI) del distrito 18D02 y la Corporaciéon Ecuatoriana de Investigacion y
Desarrollo Profesional; los resultados de dicha investigacion establecieron una
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en
matematicas. Igualmente, Cofré et al. (2018), centraron su investigacién en
determinar los estilos de aprendizaje y su repercusion en el proceso de las
operaciones basicas en el area de matematicas realizada en el Colegio Nehuén,
comuna de Lampa, Santiago de Chile, los resultados precisaron que los estilos de

aprendizaje repercuten directamente en el rendimiento de las operaciones basicas.

Finalmente, Yzquierdo (2023) realizé una investigacion en la Institucién
Educativa Estatal N° 06745, ubicada en Nauta, region Loreto — Peru orientada en
determinar la asociacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico, cuyos resultados permitieron determinar la existencia de una relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje VAK y el rendimiento académico en
matematica, con correlacion alta (rho de Spearman > 0.87; p < 0.05). Los resultados
confirman que los estilos de aprendizaje se relacionan con el logro de
competencias en el area de matematica, como manifiestan Bandler & Grinder
(1982) en el modelo tedrico de reprogramacién neurolinguistica, cada individuo
percibe y procesa la informacion del entorno mediante diferentes canales
sensoriales como el visual, auditivo y kinestésico determinan su manera particular
de aprender; a partir de esto urge la necesidad de considerar el conocimiento pleno
de las caracteristicas de los estudiantes para identificar los estilos y
particularidades frente al aprendizaje, lo cual permitira disefiar estrategias
diversificadas y materiales didacticos adecuados a las necesidades personales y
socioculturales de los estudiantes, para lograr aprendizajes mas significativos de

manera general y particularmente en el area de matematica.

El primer objetivo especifico consistidé en Describir los estilos de aprendizaje
predominantes en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa N°
41040 José Carlos Mariategui; los resultados permiten tener una vision
comparativa de los niveles de preferencia en estilos de aprendizaje VAK visual,
auditivo y kinestésico propuestos por Bandler & Grinder, observando el predominio
del estilo visual con una alta preferencia de acuerdo a los resultados generales,

seguidamente el estilo auditivo; estos resultados permiten precisar que a partir de
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la evaluacion aplicada a la muestra, dentro de las principales tendencias de este
estudio, en primer lugar es el aprendizaje mediado por recursos visuales; en
segundo lugar, se observa en los resultados que dichos estudiantes aprenden con
mayor eficacia por medio de la escucha activa, la interaccion verbal y la explicacion
oral; finalmente en tercer lugar, el estilo kinestésico, lo que refleja una tendencia
por el aprendizaje basado en la manipulacion de materiales y la experiencia directa

basada en la accion.

El estudio realizado por Tinajero et al. (2024), se asemeja en gran medida a
los de la presente investigacion; considerando el primer objetivo especifico, que
consistié en identificar los estilos de aprendizaje predominantes, los resultados se
revelaron que el estilo visual resulté ser el mas frecuente, seguido del estilo
kinestésico y en ultimo lugar el auditivo, evidenciando diversidad en las formas de

aprender.

El segundo objetivo especifico se orienté a Comparar el logro de
competencias en el area de matematica de cuarto grado de la Institucion Educativa
N° 41040 José Carlos Mariategui; los resultados permiten evidenciar que la
competencia “Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre” se
mantiene en el mayor nivel de logro ya que la mayoria de los estudiantes, se ubican
en el nivel “en proceso” y una minima cantidad de estudiantes se encuentra “en
inicio” respecto al logro de todas las competencias. lo cual indica la necesidad de
implementar estrategias de refuerzo pedagégico que permitan consolidar
aprendizajes, superar dificultades y avanzar hacia un desempefio satisfactorio en

el area.

Frente a esta situacion, Flores (2024) realiz6 una investigacion cuya finalidad
se centré en determinar la relacion de los estilos de aprendizaje visual-auditivo—
kinestésico (VAK) y el logro de aprendizaje de matematica cuya muestra considero
a estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. N° 60014 Santo Cristo de
Bagazan de Belén en el afio 2024; los resultados lograron evidenciar que la
mayoria de estudiantes se ubico en niveles “en proceso” y “esperado”, destacando

mejores resultados en problemas de forma, movimiento y localizacion.

Finalmente, Tinajero et al. (2024) plante6 en el segundo objetivo especifico,

analizar los logros de aprendizaje en operaciones basicas de mateméticas y obtuvo
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como resultado que la mayoria de los estudiantes se ubicé en los niveles “en
proceso”, mostrando avances en la competencia resuelve problemas de cantidad y
forma, pero dificultades en regularidad y equivalencia. Mientras que Flores (2024)
en el tercer objetivo de la investigacion realizada, logro precisar los niveles de logro
en el aprendizaje de las operaciones matematicas basicas, cuyos resultados
demostraron que existe dificultades en multiplicacion y division, y la necesidad de
reforzar estrategias pedagdgicas, ya que gran parte de los estudiantes se ubican

en nivel inicial y en proceso.

El tercer objetivo especifico estuvo dirigido a Identificar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la dimensidén resuelve problemas de cantidad en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, se concluyo
estadisticamente que entre los estilos de aprendizaje y la dimension resuelve
problemas de cantidad, existe una relacibn muy baja, pero no significativa al
obtener una significancia de p = 0,211; y un coeficiente de Rho de Spearman r =
0,157. En la investigacion realizada por Tinajero et al. (2024), considerando el
segundo objetivo especifico que consistio en analizar los logros de aprendizaje en
operaciones basicas de matematicas; la mayoria de estudiantes se ubicé en niveles
“en proceso” o “esperado”, mostrando avances en problemas de cantidad y forma,

pero dificultades en regularidad y equivalencia.

En el cuarto objetivo especifico, Tinajero et al. (2024) considerd establecer
la relacién entre el estilo auditivo y los logros de aprendizaje en matematicas;
precisando estadisticamente que el estilo auditivo mostré correlacion negativa
significativa con problemas de cantidad, lo que indica menor efectividad en este
componente. Frente a ello, Flores (2024) plante6 determinar la relacion entre el
estilo de aprendizaje auditivo y los logros de aprendizaje en matematica y los
resultados obtenidos precisaron que el estilo auditivo tuvo una correlacion negativa
significativa con la resolucion de problemas de cantidad (rho = -0.232; p < 0.05),

evidenciando menor efectividad en este componente.

El cuarto objetivo especifico buscd Examinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio en el area de matematica en los estudiantes de cuarto de educacion
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primaria de la institucion educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, frente a esta
intencion, los resultados permitieron determinar estadisticamente que existe
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimensién de resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en dicha muestra, al obtener una
significancia de r = 0,042; pero la relacion es positiva muy baja ya que representa
un coeficiente de Rho Spearman r = 0,09. Frente a este resultado, el estudio
realizado por Flores (2024) quien considerdé como finalidad determinar la relacion
entre el estilo de aprendizaje visual y los logros de aprendizaje en matematica,
luego de una profunda investigacion los resultados determinaron que existe una
correlacion positiva significativa entre el estilo visual y la resolucion de problemas
de cantidad (rho = 0.511; p < 0.05), y correlacidbn negativa significativa con

problemas de regularidad, equivalencia y cambio (rho =-0.254; p < 0.05).

El quinto objetivo especifico se centro en Analizar la relacion entre los estilos
de aprendizaje y la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en el &rea de matematica en los estudiantes de cuarto de educacion
primaria de la institucion educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, los resultados
permiten aducir que estadisticamente existe una relacion significativa muy baja
entre los estilos de aprendizaje y la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en los estudiantes al obtener una significancia de p =
0,030; y un coeficiente de Rho Spearman r = 0,270. Frente a este resultado,
Tinajero et al. (2024) en el quinto objetivo especifico que consistid en establecer la
relacion entre el estilo kinestésico y el logro de aprendizaje en matematicas; el estilo
kinestésico presentd correlacién positiva significativa con problemas de forma,
movimiento y localizacién, confirmando su aporte en aprendizajes practicos y
espaciales; y Flores (2024) habiendo realizado una investigacion orientada a
determinar la relacién entre el estilo de aprendizaje kinestésico y los logros de
aprendizaje en matemética; los resultados finales permitieron precisar que el estilo
kinestésico presentd correlacion positiva significativa con la resolucion de
problemas de forma, movimiento y localizacion (rho = 0.254; p < 0.05), confirmando

su aporte en aprendizajes practicos y espaciales.

Por ultimo, el objetivo especifico final permitié Analizar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la dimensidn resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion en el area de matematica en los estudiantes de cuarto de educacion
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primaria de la institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui, se logro
determinar estadisticamente que no existe una relacion significativa entre los
estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en los estudiantes de cuarto grado de la I.LE. 41040 José Carlos
Mariategui, al obtener una significancia de p = 0,622; y un coeficiente de Rho
Spearman r = 0,662 que significa existe correlacion positiva muy baja, pero que la

significancia permite aceptar la hipétesis nula.

Frente a este resultado, la investigacion realizada por Polloyqueri (2019), en
donde se plantearon determinar la relacion del estilo de aprendizaje kinestésico con
los logros de aprendizaje en matematica en estudiantes del IV y V ciclo; los
resultados permitieron precisar que el estilo kinestésico presentd una correlacion
positiva significativa con la resolucion de problemas de forma, movimiento y
localizacion, lo que confirma que este estilo favorece aprendizajes practicos y
espaciales; mientras que Flores (2024) cuya finalidad investigativa se centra en
determinar la relacién entre el estilo de aprendizaje kinestésico y los logros de
aprendizaje en matematica, los resultados indican que el estilo kinestésico presentd
correlacion positiva significativa con la resolucion de problemas de forma,
movimiento y localizacion (rho = 0.254; p < 0.05), confirmando su aporte en

aprendizajes practicos y espaciales.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CUARTA:

CONCLUSIONES

Se concluye estadisticamente que no existe una relacién positiva
entre los estilos de aprendizaje y el logro de competencias del
area de matematica en los estudiantes de cuarto grado de la I.E.
41040 José Carlos Mariategui, al obtener un coeficiente de Rho
de Spearman p = 0,193 correlacién positiva muy baja y no
significativa, ya que r =0.123, resultado que respalda la veracidad

de la hipétesis nula.

Se evidencié estadisticamente acorde con los resultados
descriptivos que existe un predominio en estilo visual, ya que
presentan “alta preferencia” y “muy alta preferencia” por este
estilo, con un 47.7% y 27.7% respectivamente, quedando un
24.6% con una regular preferencia. Esta distribucion evidencia
gue los estudiantes poseen una marcada inclinacion hacia un
estilo de aprendizaje visual, por sobre el auditivo y kinestésico
una realidad que puede ser aprovechadas por los docentes en

actividades las actividades pedagdgicas.

Se evidencid que la competencia “Resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre” se mantiene en el mayor del
nivel de logro ya que el 70% representada de la mayoria de los
estudiantes, se ubican en el nivel “en proceso” y una minima
cantidad de estudiantes se encuentra “en inicio” respecto al logro
de todas las competencias. lo cual indica la necesidad de
implementar estrategias de refuerzo pedagdgico que permitan
consolidar aprendizajes, superar dificultades y avanzar hacia un

desempefio satisfactorio en el area.

Se determino estadisticamente que existe relacion muy baja, pero
no significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimension
resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de cuarto
grado de la I.LE. 41040 José Carlos Mariategui, al obtener una
significancia de p = 0,211; y un coeficiente de Rho de Spearman
r=0,157.
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QUINTA:

SEXTA:

SEPTIMA:

Se determin0 estadisticamente que existe relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje y la dimension de resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes
de cuarto gradode lal.E. 41040 José Carlos Mariategui, al obtener
unasignificancia de r=0,042; pero la relacion es positiva muy baja
ya gue representa un coeficiente de Rho Spearman r = 0,09.

Se determind estadisticamente que existe una relacion
significativa muy baja entre los estilos de aprendizaje y la
dimension resuelve problemas de forma, movimiento vy
localizacion en los estudiantes de cuarto grado de la I.E. 41040
José Carlos Mariategui, al obtener una significancia de p = 0,030;

y un coeficiente de Rho Spearman r = 0,270.

Se determind estadisticamente que no existe una relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimension de
resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre en los
estudiantes de cuarto grado de la I.E. 41040 José Carlos
Mariategui, al obtener una significancia de p = 0,622; y un
coeficiente de Rho Spearman r = 0,662 que significa existe
correlacion positiva muy baja, pero que la significancia permite

aceptar la hipétesis nula.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

RECOMENDACIONES

Para el personal directivo y especialistas de educacion se
recomienda en incorporar enfoques pedagogicos que consideran
los estilos de aprendizaje como un elemento clave en la
planificacion curricular del area de matematica. Es importante en
ofrecer programas de capacitacion continua para los docentes
orientados al disefio de estrategias diversificadas y al uso de
recursos didacticos que respondan a las necesidades de los
alumnos. Por otra parte, se requiere en hacer un seguimiento
continuo de aquellos estudiantes que presentan dificultades
especificas, garantizando un enfoque inclusivo que favorezca el

logro de competencias matematicas en todos los estudiantes.

Los docentes de nivel de primaria se recomienda que fortalezcan
el uso de estrategias pedagodgicas diferenciadas acorde a los
estilos de aprendizaje de cada uno de los estudiantes, con el fin
de potenciar el logro de competencias matematicas, implica en
utilizar el uso equilibrado de recursos auditivos, visuales y
kinestésicos, como material manipulativo, explicaciones de
manera grafica y actividades practicas que favorezcan la
comprension de contenidos. Por otro lado, se recomienda
incorporar herramientas digitales interactivas como juegos
matematicos, actividades de arrastre y clasificacion que permitan
desarrollar las competencias matematicas de manera dinamica y

motivadora.

Para la comunidad académica que desean realizar la
investigacion sobre los estilos de aprendizaje y el logro de
competencias en el area de matematica en estudiantes de
primaria, se recomienda desarrollar estudios de alcance mixto
con la finalidad de obtener un panorama completo de como se
relacionan estas variables. Es pertinente evaluar la efectividad de
las diferentes intervenciones pedagogicas basadas en el modelo

VAK aplicadas en las competencias del area de matemaética.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL LOGRO DE COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA EN
ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 41040 JOSE
CARLOS MARIATEGUI, CAMANA 2025

PLANTEAMIENTO - < | POBLACION TECNICAS E
DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES | METODOLOGIA Y MUESTRA | INSTRUMENTOS
INTERROGANTE OBJETIVO HIPOTESIS V1: Visual TIPO: Poblacion: Variable 1:

GENERAL GENERAL GENERAL Estilos de Basica Esta Instrumento
¢ Qué relacion existe | Determinar la | Los  estlos  de | aprendizaje Auditivo - conformado | Cuestionario  de
entre los estilos de | relacion entre los | aprendizaje se . . DISENOY_ por 65 est|los_ . de
aprendizaje y el logro | estilos de | relacionan Kinestésico ESQUEMA: alumnos aprendizaje
de competencias en | aprendizaje y el | significativamente con Vi .
el area de | logro de | el logro de Muestra: Variable 2:
matematica en los | competencias en el | competencias en el 1 65 alumnos Instrumen.to.
estudiantes de | area de matemética | &rea de matematica M r de cuarto Prueba ob!e_t|va
cuarto grado de | en los estudiantes | en los estudiantes de \ T grado. de matematica
educacion primaria | de cuarto grado de | cuarto grado de )
de la institucion | educacion primaria | educacion primaria de v2 Muestreo:
educativa N° 41040 | de la institucion | la institucién . Se, empleo el
José Carlos | educativa N° 41040 | educativa 41040 José No experimental, | metodo no
Mariategui, Camana | José Carlos | Carlos Mariategui, descr|pt!vo probabilistico
2025 Mariategui, Camana | Camana 2025 correlacional por

2025

M: Muestra.
V1: Estilos de
aprendizaje
V2: Logro de

competencias en
el area de
matematica.

r: Coeficiente de
relacion entre
variables.

conveniencia




INTERROGANTES OBJETIVOS HIPOTESIS
ESPECIFICAS ESPECIFICAS ESPECIFICAS
¢;Cudles son los | Describir los estilos | Los estilos de
estilos de | de aprendizaje | aprendizaje se
aprendizaje predominantes en | relacionan con la
predominantes en | los estudiantes de | dimensién  resuelve
los estudiantes de | cuarto grado de la | problemas de

cuarto grado de la
Institucion Educativa
N° 41040 José
Carlos  Mariategui,
Camana 20257

¢;Cual es el nivel de
logro de
competencias en el
area de matematica
en los estudiantes de
cuarto grado de la
Institucién Educativa
N° 41040 José
Carlos  Mariategui,
Camana 2025?

¢, Qué relacién existe
entre el estilo de
aprendizaje visual y
el logro de
competencias en el
area de matematica
en los estudiantes de
cuarto grado de
educacion primaria
de la Institucion
Educativa N° 41040

Instituciéon
Educativa N° 41040
José Carlos
Mariategui, Camana
2025.

Describir el nivel de
logro de
competencias en el
area de matematica
en los estudiantes
de cuarto grado de

la Institucién
Educativa N° 41040
José Carlos

Mariategui, Camana
2025

Identificar la
relacion entre los
estilos de

aprendizaje y la
dimension resuelve
problemas de
cantidad en el area
de matematica en
los estudiantes de
cuarto grado de
educacion primaria

cantidad se relaciona
con el nivel de logro

en el éarea de
matematica en los
estudiantes de
educacién primaria de
la Institucién
Educativa N° 41040
José Carlos
Mariategui, Camana
2025.

Los estilos de
aprendizaje se
relacionan con la
dimensién de
resuelve problemas
de regularidad,
equivalencia y cambio
en el éaea de

matematica en los
estudiantes de cuarto
grado de educacion
primaria de la
Institucién Educativa
N° 41040 José Carlos
Mariategui, Camana
2025.

V2:
Logro de
competencias
en el area de
matematica

Resuelve
problemas de
cantidad

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y
cambio

Resuelve
problemas de
forma,
movimiento y
localizacion

Resuelve
problemas de
gestion de
datos e
incertidumbre




José Carlos
Mariategui, Camana
2025?

¢, Qué relacion existe
entre el estilo de
aprendizaje auditivo
y el logro de
competencias en el
area de matematica
en los estudiantes de
cuarto grado de
educacion primaria
de la Institucion
Educativa N° 41040
José Carlos
Mariategui, Camané
2025?

¢ Qué relacién existe
entre el estilo de
aprendizaje
kinestésico y el logro
de competencias en
el area de
matematica en los
estudiantes de
cuarto grado de
educacion primaria
de la Institucion
Educativa N° 41040
José Carlos
Mariategui, Camana
2025?

de la Institucion
Educativa N° 41040
José Carlos

Mariategui, Camané
2025.

Examinar la relacién
entre los estilos de
aprendizaje y la
dimensioén de
resuelve problemas
de regularidad,
equivalencia y
cambio en el area
de matematica en
los estudiantes de
cuarto de educacion
primaria  de la
Instituciéon
Educativa N° 41040
José Carlos
Mariategui, Camana
2025

Analizar la relacion
entre los estilos de
aprendizaje y la
dimension resuelve
problemas de
forma, movimiento y
localizacién en el
area de matematica
en los estudiantes
de cuarto de
educacion primaria

de la Institucion
Educativa N° 41040
José Carlos

Los estilos de
aprendizaje se
relacionan con la
dimensién  resuelve
problemas de forma,
movimiento y

localizacion en el area
de matematica en los
estudiantes de cuarto
grado de educacién
primaria de la
Institucién Educativa
N° 41040 José Carlos

Mariategui, Camana
2025.

Los estilos de
aprendizaje se
relacionan con la
dimensién  resuelve
problemas de gestién
de datos e

incertidumbre en el
area de matematica
en los estudiantes de
cuarto grado de
educacion primaria de
la Institucion
Educativa N° 41040
José Carlos




Mariategui, Camana
2025

Contrastar la
relacion entre los
estilos de
aprendizaje y la
dimensioén de

resuelve problemas
de gestién de datos
e incertidumbre el
area de matematica
en los estudiantes
de cuarto de
educacion primaria
de la Institucion
Educativa N° 41040
José Carlos
Mariategui, Camana
2025

Mariategui,
2025.

Camana




OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL VALORACION MEDICION Y
NIVELES Y RANGOS
Estilos de SegunBandler& | La variable se -Elabora organizadores y mapas 1,2,3 Ordinal Muy alta preferencia
aprendizaje | Grinder (1982) | evaluara a través -Uso de diagramas y lineas de 4,5 Escala de 126 - 150
se conciben | de un cuestionario ) tiempo Likert Alta preferencia
como el conjunto | sobre los estilos | Visual -Preferencia por materiales 6,7 S: Siempre 102 - 125
de de aprendizaje, visuales y colores F: Frecuente Regular preferencia
caracteristicas que consta de 30 -Lectura y visualizacion de 8,9 AV: A veces 78 - 101
propias que | items, distribuidas informacion RV: Rara vez Baja preferencia
presenta cada | en 3 dimensiones -Sensibilidad al entorno virtual 10 N: Nunca 54 - 77
individuo, pertinentes, con la Muy baja preferencia
integradas como | intencién de -Aprendizaje mediante audios y 11.12 30-53
son los rasgos | recolectar la musica ’
cognitivos o | informacién sobre N -Comprension y aprendizaje 13.14.15
emocionales, los diferentes | Auditivo oral -
dichos rasgos | estilos de -Repeticion y estudio en voz 16.17
muestran  una | aprendizaje de los alta ’
estabilidad en lo | estudiantes. -Participacién y comunicacion 18.19
largo del tiempo, -Escucha instrucciones 20
asimismo
perciben la Kinestésico -Manipulacién y practica con 212293
informacion, materiales 24 25
interactuan en el -Aprendizaje experimental y ’
entorno y juegos de rol
orientan la -Trabajo manual y actividades 26.27
manera en que fisicas ’
responden a las -Aprendizaje activo y 28.29
diversas movimiento
situaciones. -Expresion y gestos 30




Logro de
competencias
del area
matematica

Segun el
MINEDU (2016),
toda persona
puede
desarrollar
habilidades
matematicas de
forma  natural,
las cuales se
fortalecen en la

educacion.
Ademas, la
matematica
sirve como
lenguaje y

herramienta
para construir y
representar el
conocimiento
cientifico.

Para la variable
del logro de
competencias en
el area de
matematica sera
medida a través
de wuna prueba
objetiva,

distribuida a
través de 20
items, relacionado

a las 4
competencias de
matematica, con
la finalidad de
conocer el
rendimiento

académico de los
alumnos.

Resuelve
problemas de
cantidad

Resuelve
problemas de
regularidad
equivalencia y
cambio

Resuelve
problemas de
forma,
movimiento y
localizacion

Resuelve
problemas de
gestion de datos
e incertidumbre

-Matematiza situaciones
-Comunica 'y  representa
ideas matematicas

-Elabora y usa estrategias

-Razona y argumenta
generando ideas
matematicas

-Matematiza situaciones
-Comunica y  representa
ideas matematicas

-Elabora y usa estrategias

-Razona y argumenta
generando ideas
matematicas

-Matematiza situaciones
-Comunica y  representa
ideas matematicas

-Elabora y usa estrategias

-Razona y argumenta
generando ideas
matematicas

-Matematiza situaciones
-Comunica y representa
ideas matematicas

-Elabora y usa estrategias
-Razona y argumenta
generando ideas
matematicas

1,2,3,4,5

6,7,8,9,
10

11,12, 13,
14,15

16, 17, 18,
19, 20

Nominal
Correcto: 1
Incorrecto: 0

Niveles
(C)=En inicio
(B)=En
proceso
(A)= Logrado

Logrado
16 — 20 puntos

En proceso
11 - 15 puntos

En Inicio
0-10
Puntos




INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Cuestionario para determinar los Estilos de Aprendizaje

NOMBEES:

Lee cada item y marca con una (x) una de las alternativas que creas la mas correcta para ti.

_"ﬁ"\:

Afirmaciones:

Siempre

Frecuente

A veres

Earavez

Nunca

ESTILO VISTAL

Aprende mejor cuznde slzboro orzanizadors: graficos {mapas coaceptuales, mentales,
felarasiaz ],

1 |Recaesde mzjor la infermacien cuznde estz en formaz de zrafces, cuadros o disgramas,
31 | Aprende mejor levendo lo que 2l profezor s escribe en el przarmon

4 |Aprende msjor cuanda realizo dizgramas de cxuza — efecto

: | Aprende mejor coanda construye lineas de tempo

¢ |Prefiera loz mareriale: de aprandiza‘e con Magenss, colore: v dizsfios.

7 | Torwo apuntes v me gusia reszliar textos con colores.

5 | Arrende mgjor cuanda leo textos per mi cuentz, que cuando :olo escucho.

g |Suelo vizualizar memaiments la informacion parz recordaria major.

10 |Bie disraige facilmente =i hay desorden visual o movimiente a mi zlrededor.

ESTILO ATDITIVO

Aprende mejor cuande escucho las grabaciones de audio de Jo: temaz

Fecuerdo msjor cuando astadic ex voz altz o repito la informacion para m.

Puedo recordar facilments 3z letras de l2s cancioes: v [2: melodiz:

14 |Arprende pejor caanda 2lzuien me dice verbalments como hacer alze,
1= |Para recordar informacion importante, me repite a mimizmo lo: pumtos clave en voz alta.
15 | Aprende mejor cuanda sscucho las exposicione: de miz compaisros.
17 |Hecesite escucher las instruccions: para eatander, no me baza con leerlas,
g |Distnoto apzender participando er debate: v dizcusiones grupales,
o |Fecuerdo mejor Jaz cosz: crande estudio zola.
70 | Arrende migjor cuanda el profesor'a explica oralments su claze.
ESTILO KINESTESICO
21 | Aprende mejor caanda trzbaje ¥ mznipalo waterials: sducatios.
12 | Aprende mas cuande dezamrollo um trabajo mameal para la clase.
13 | Obterza mavor proveche da la clase si participo an actividades fisicaz.
14 | Prefiero practicar una actividad vo mizma 2 qus me expliquen como se hace
I3 | Aprende mejor cuanda jueso cen materizles edacatives
1§ |Eariende mejor lo: comceptos sl perticipo 2n jueges de roles,
17 |Ddstnzte bhacer Lzs tareas con dos o tres compaterc: medlante experimentos.
I8 | Aprende mejor cuando hage algo misniras estudio
12 |Wecesite tomar descanzos cortos pama Ioverme v podsr conceniiarme mejor
30 | Uilizo moche mis manc: v g2ai0s para exprasarme cuzndo kakle.
Levenda;
3 Gizmprs =3
F :Frecueste =4
AN cAvece: =3
RV :PBamver =1

el -Hmca=1




PRUEBA DE MATEMATICA

Nombres y apellidos:

Lee con atencion y responde todas las
preguntas.

Resuelve problemas de cantidad

1. Pacla recoge 78 naranjas de su huerto y
los wende en las cajitas de papel que
contiene cada una 10 naranjas. iCudntas
Cajitas completas puede llenar Paola?

Al S cajitas
b) 7 cajitas
C) 8 cajitas

2. Micolas tiene dos rollos de alambre vy lo
usa para realizar un trabajo. En uno de los
rollos, hay 54 m y en el otro rollo hay 49 m.
Luego de realizar el trabajo, le quedaron en
total 27 m. i Cuantos metros de alambre uso
Micolas en el trabajo gue realizo?

a) 74m
b) 75m
c) 7om
d]} 77m

3. Para sembrar lechugas en un huerto
escolar, los estudiantes de cuarto grado de
primaria han preparado un terreno con 35
surcos. En cada surco, se sembraran 25
plantas de lechuga. iCuintas plantas de
lechuga necesitaran en total?

A) B0 plantas

b) 245 plantas
C) 755 plantas
d) B75 plantas

Ur rabmis T

1 unidades y 5 decenas

\‘ clusd rimem B°

e ____.___.-""-

Ahora marca tu respuesta

a5
b) 25
C) 52

5. La profesora tiene B ldpices v 6
borradores. Cbhserva

e LT

berrodores (W (B W ¢

| Ty,

e Y=

£Cudntos lapices mas que borradores tiene
la profesora?

a) 14 |apices
b) 8 lapices

c) 2 lapices

Resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio

6. Observa la siguiente bandera

¢Qué parte de la bandera es de color
gris?

a) 1/6
b) 2/4
c] /6
d) &/2



7. Epifanio hizo un arreglo con globos.
Algunos tenian disefios de puntos y otros
eran de color gris.

£Que parte del total de globos era de color
Bris?

a) 3/8
b) 3/5
c)1/8
d) 8/3

E. Lee la etigqueta de las cajas y responde
£En cuadl de estas cajas hay mas galletas?

L i M i 7 i
Ly, S | —

9. Sandra llegad a su escuela a las 7:45 a.m.
Por la tarde, al finalizar sus clases, ella salio
cuando el reloj marcaba esta hora.

/T TN
{ /10 ;l".l h
9 3| |
\\B 4/)

o —~

iCudnto tiempo estuvo Sandra en |3
gsCUelar

a) 3 horas
b} 7 horas y 15 minutos
c) 7 horas v 45 minutos
d) B horas

10. Juana repartid este chocolate entre sus
hermanos.

Ella le dio % del chocolate a Miguel, % del
chacolate a Diego y se guedo con &l resto.
£Qué parte del chocolate repartio Juana entre
sUs hermanos?

a) 1/B del chocolate
b) 2/4 del chocolate
c) 3/4 del chocolate
d) 2/6 del chocolate

Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre

11. Lucia prepard unas tarjetas rectangulares
para decaorar 2l borde de un mural. Observa el
patron gue ella sigue.

L.

£Cuadl de las siguientes tarjetas ocuparia el lugar
18, en el mural que decora Ludia?

a)
b)
c)

d)

12. Adela dibujo el plano del patio de su
Casa.

Observa e mm

Lt
lﬁ '. m

iCudnto mide el contorno del patio de la casa
de Adela?

a) 18m
b) 23m
C) Z2am
d) 40m



13. Zoila tenia 44 globos. Luego repartio
glgunos globos y ahora le quedan © globos
iCuantos globos repartic Zoila?

a) 40 globos
b) 38 globos
) 36 globos

14 La tabla muestra la camtidad de botellas
gue recogieron Juana y Roberto durante I3
rampafia de limpieza. iCuantas botellas
recogio Juana en total?

Botellas recogidas
| heana. | Reboerlo |
En b mahana 3] 4
_E.-..h bueka | 8 5
a) 27 botellas
b] 21 botellas
£) 13 botellas

15. Félix guarda los envases de yogurt de
su tienda en cajas como la que se muestra
a continuacion.

L]

(T v
; ks

£

En total, iCuantos envases de yogurt
podrian entrar en una caja?

a) 07 envases

b) 11 envases

c) 18 envases

d) 36 envases

Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion

16. En un campeonato de atletismo,
clasificaron estudiantes de cuatro regiones
del Peri. El siguiente grafico de barras
muestra la regian de procedencia de estos
estudiantes.

Regitn de procedencio de estudionies clodficodos

[o— | eanasd as |
I Rephin | evudisies Repiin -
| | canmiasa as

ﬁ

17. i Cuantos panes hay en total?

A AAAAAAAL
GeOCOCOOGE

En cada canasta hay 10 panes
a) 10 decenas de pan

b) 20 decenas de pan

) 200 decenas de pan

18. Marcelo tenia 250 crayolas y 130
plumones. Luego regalc 50 crayolas.
¢ Cuantas crayolas tiene ahora?

a) 200 crayolas
b) 330 crayolas
c) 430 crayolas

19. En un juego se pueden canjear una

pelota con una decena de botellas. Miguel
tiene 26 botellas observa:

J b e = == . == 5 == —t e



Miguel canjea dos pelotas con algunas de
sus botellas. iCuadntas botellas le faltan a
Miguel para canjear una pelota mas?

a) &4 botellas
b & botellas
£) 10 botellas

20.Un grupo de 150 personas va a la plaza, 90
van caminando vy el resto va en moto.
dCuantas personas van en moto?

a) 60 personas
b) 150 personas
c) 240 personas
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ASUNTO: SOLICITO APOYO PARA LA APLICACION DE IN ENTO DE
TRABAJO DE INVESTIGACION.

Es muy grato dirigirme a usted, en representacién de la Escuela de Educacion
Superior Pedagogica Publica "La Inmaculada”™ de Camana, para expresarle un
cordial saludo de Paz y Bien y, a la vez, solicitar su autorizacion y apoyo en el
marco del desarrollo del proyecto de investigacion titulado: “Estilos de aprendizaje
y el Logro de competencias del Area de Matematica en estudiantes de cuarto
grado de primaria de la_Institucion Educativa N° 41040 José Carlos Mariategui ,
Camana 2025", desarrdllado por los bachilleres del Programa de Estudios de
Educacion Primaria: Castro Choque Juan Masias y Tapia Rosas Jordy Farid.

Para tal fin, se requiere aplicar los siguientes instrumentos en los estudiantes de
4togrado Ay B:

« Instrumento N° 1: Cuestionario de Estilos de aprendizaje
¢ Instrumento N° 2: Prueba objetiva de Matemética

La aplicacién de los instrumentos esta programada en horarios que no interfieran
con el normal desarrollo de las actividades pedagégicas, garantizando la
confidencialidad de los datos y su uso exclusivo con fines académicos.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion y el apoyo que siempre brinda
a las actividades que contribuyen al fortalecimiento de la educacion de nuestra
regién.

Sin otro particular, me despido reiterandole mi especial oonsnderacsén y estima
personal,

Atentamente,

Direccién: Av. Samuel Pastor N* 1201- Ssmue! Pastor- Camand
Teléfono: 054-571591 | Email: mesadepartes@eespil edu.pe
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CARTA DE PRESENTACION

Mag. Ronald Emilio Oporto Velasquez
Presente.
Asunto: Validacién de instrumentos
a través de juicio de
experto

Es un placer dirigirnos a usted con el proposito de solicitar su colaboracion en la
validacién del instrumento que hemos desarrollado para nuestra investigacion.

Somos estudiantes del Programa de Estudios de Educacion Primaria, de la
Escuela de Educacion Superior Pedagdgica ‘La Inmaculada” de Camang,
pertenecientes a la promocion 2025. Actualmente estamos llevando a cabo una
investigacion aplicada: "Estilos de aprendizaje y el logro de competencias del area de
matematica en estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025", el cual requiere la validacion
de un instrumento para recoger la informacion necesaria de la variable dependiente.

Dada su destacada experiencia y conocimientos en el ambito educativo,
especialmente en el area de inglés, consideramos que su participacién como experto/a
en este proceso es fundamental para asegurar la calidad y validez de nuestro
instrumento.

Adjuntamos a esta carta el expediente de validacion, el cual incluye:
* Definiciones conceptuales de la variable dependiente y sus dimensiones.
* Matriz de operacionalizacién de la variable dependiente.
= Certificado de validez.

Agradecemos de antemano su disposicion para colaborar con nosotros en este
importante trabajo. Su contribucion serd de gran valor para el éxito de nuestra

investigacion,

Quedamos a su entera disposicién para proporcionar cualquier informacién
adicional que pueda necesitar.

Apreciando su tiempo y atencién, le enviamos un cordial saludo.

Atentamente,



DEFINI ONCEPT E LAS VARI S Y DIMENSI S

VARIABLE: Estilos de Aprendizaje

Segun Alonso, Gallego y Honey (1994) proponen que los estilos de aprendizaje correspenden a
patrones personales que cada estudiante emplea para procesar y asimilar contenidos o que
sugiere que cada estudiante adapta su forma de absorber informacion segun sus caracteristicas
personales y contextuales, esta perspectiva enfatiza la necesidad de diversificar las astrategias
didéacticas para atender la variedad cognitiva presente en las aulas.

DIMENSIONES DE LAS VARIABLES:

DIMENSION 1: Visual

El estilo visual se caracterize por la preferencia del estudiante por procesar la informacién
mediante iméagenes, gréficos, colores o esquemas. Los aprendices visuales tenden a
recordar mejor lo que ven y suelen beneficiarse de materiales que incluyan representaciones
visuales del contenido. Segun Bandler y Grinder (1982) este tipo de estudiantes organiza el
conocimiento a través de la observacién y la percepcién visual, construyendo significados
a partir de lo que perciben con la vista

DIMENSION 2: Auditivo

El estilo auditivo se refiere a la tendencia a aprender mejor a través del oido, mediante la
escucha activa de explicaciones, conversaciones o lecturas en voz alta. Los estudiantes con este
estilo suelen recordar con facilidad lo que oyen y disfrutan participar en discusiones o
exposiciones. De acuerdo con Bandier y Grinder (1982) los aprendices auditivos procesan la
informacién mediante los sonidos, las palabras y el ritmo del lenguaje, por lo que la oralidad
es clave en su comprension y retencién del conocimiento.

DIMENSION 3: Kinestésico

El estilo kinestésico se caracteriza por una inclinacién hacia el aprendizaje activo, donde el
movimiento, la manipulacion de objetos y |la experiencia directa son esenciales para comprender
los contenidos. Los estudiantes con esta preferencia aprenden mejor cuando participan
fisicamente en las tareas y conectan el conocimiento con acciones concretas. Bandlar y Grinder
(1982) plantean que estos individuos asimilan la informacién principalmente a través de las
sensaciones corporales, utilizando ia memoria motora y las experiencias tactiles como medio
para consolidar su aprendizaje.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE LOGRO DE COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA -

El logro de competencias en el drea de matematica se refiere al desarrollo de las capacidades que permiten al estudiante enfrentar y resolver diversas situaciones problematicas
dimi S

utilizando razonami pr i 0s, repr iones y ma Segun el Mini io de Educacién del Peri (MINEDU, 2016) esta competencia implica aplicar
conocimientos ati de manera reflexiva, critica y creativa, contribuyendo a la formacién de un pensamiento légico que permita comprender, interpretar y transformar la

realidad.
3

3
é g 5 e SUGERENCIA -
si

=

DIMENSION 1: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

2 PERTINENCIA

NO NO | s | NO

Paola recoge 78 naranjas de su huerto y los vende en las cajitas de papel que contiene cada una 10 naranjas. {Cudantas cajitas
completas puede llenar Paola? % X X

Nicolds tiene dos rollos de alambre y lo usa para realizar un trabajo. En uno de los rollos, hay 54 m y en el otro rollo hay 49 m. Luego
de realizar el trabajo, le quedaron en total 27 m. iCuéntos metros de alambre usé Nicolds en el trabajo que realiz6? bd

>
x

Para sembrar lechugas en un huerto escolar, los estudiantes de cuarto grado de primaria han preparado un terreno con 35 surcos. En
cada surco, se sembraran 25 plantas de lechuga. ¢Cuéntas plantas de lechuga necesitardn en total?

Observa Ahora marca tu respuesta

*

x|x

2 |La profesora tiene 8 lapices y 6 borradores. Observa {Cuantos ldpices més que borradores tiene la profesora?

X,

DIMENSION 2: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD EQUIVALENCIA Y CAMBIO SUGERENCIA

NO NO NO

Observa la siguiente bandera ¢Qué parte de la bandera es de color gris?

|Epifanio hizo un arreglo con globos. Algunos tenian disefios de puntos y otros eran de color gris. {Qué parte del total de globos era de
color gris?

Lee la etiqueta de las cajas y responde ¢En cudl de estas cajas hay mas galletas?

Sandra llegé a su escuela a las 7:45 a.m. Por la tarde, al finalizar sus clases, ella salié cuando el reloj marcaba esta hora. ¢Cuénto
tiempo estuvo Sandra en la escuela?

Juana reparti6 este chocolate entre sus hermanos. Ella le dio % del chocolate a Miguel, % del chocolate a Diego y se quedé con el
resto. ¢Qué parte del chocolate repartié Juana entre sus hermanos?

PERTINENCIA
1)
HF | D [> X 2] RELEVANCIA [ % | > =
2)
CLARIDAD
(3)

120 [ 19 |18 17 (16
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SUGERENCIA

A
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A
@
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DIMENSION 3: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA MOVIMIENTO Y LOCALIZACION

w|peRTINENG| X | X [Y [x [x [e

[no| st Tno| si [no

[

= Lucia preparo unas tarjetas rectangulares para decorar el borde de un mural. Observa el patron que ella sigue. 2Cual de las siguientes
tarjetas ocuparia el lugar 18, en el mural que decora Lucia?

Adela dibujé el plano del patio de su casa. Observa ¢Cudnto mide el contorno del patio de la casa de Adela?

Zoila tenia 44 globos. Luego repartié algunos globos y ahora le quedan 6 globos ¢Cuantos globos repartié Zoila?

La tabla muestra la cantidad de botellas que recogieron Juana y Roberto durante la campafia de limpieza. ¢Cuantas botellas recogio
Juana en total?

115 [ 114 [1ndis2]s

Félix guarda los envases de yogurt de su tienda en cajas como la que se muestra a continuacion. En total, ¢{Cudntos envases de yogurt
podrian entrar en una caja?

> PRPxIx

(1)
@)

DIMENSION 4: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE

SUGERENCIA

pernencia| > [ [ %

NO NO NO

Enun de atleti i i de cuatro regi del Perd. El sigui gréfico de barras muestra la region
de procedencia de estos estudiantes.

¢Cudntos panes hay en total? En cada canasta hay 10 panes

Marcelo tenia 250 crayolas y 130 plumones. Luego regal6 50 crayolas. {Cuéntas crayolas tiene ahora?

119 [118[117 116

En un juego se pueden canjear una pelota con una decena de botellas. Miguel tiene 26 botellas observa: Miguel canjea dos pelotas
con algunas de sus botellas. ¢Cudntas botellas le faltan a Miguel para canjear una pelota mas?

YA R [x | R |@|REevaNcia| X [ XXX
2

x[x X [x % |e

A A PR (X |2

Un grupo de 150 personas va a la plaza, 90 van caminando y el resto va en moto. éCudntas personas van en moto?

*Observaciones (precisar si hay suficiencia): __ S| bau Cuficiencia
- Aplicable despues de
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( X ) corregir ( ) No Aplicable ( )

Apellidos y nombres del juez validador: 0vcexe \ewicourz Rowmd &milic DNI: 30423415

Afios de servicio en el campo educativo: __20 _snos

Titulo profesi | del validador: ?mgm DE ESucsdcn Primaris

Grado del validador: MNacisTee

Cargo actual que desempeiia: DeceaTs ©E  AULA
1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. e amanz' 2i de _ociuare del Zo2s

2 Elitemes i para al o
especifica del constructo.

3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

*Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la
dimensién.




CARTA DE PRESENTACION

Mag. Shirley Diana Farfan Portugal
Presente.
Asunto: Validacién de instrumentos
a través de juicio de

experto

Es un placer dirigimos a usted con el propdsito de solicitar su colaboracion en la
validacion del instrumento que hemos desarroliado para nuestra investigacion,

Somos estudiantes del Programa de Estudios de Educacién Primaria. de la
Escuela de Educacién Superior Pedagédgica “La Inmaculada’ de Camana,
pertenecientes a la promocion 2025. Actualmente estamos llevando a cabo una
investigacion aplicada: "Estilos de aprendizaje y el logro de competencias del area de
matematica en estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucién
Educativa 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025, el cual requiere la validacion
de un instrumento para recoger la informacién necesaria de |a variable dependiente.

Dada su destacada experiencia y conocimientos en el ambifo educativo,
especialmente en el area de inglés, consideramos que su participacién como experto/a
en este proceso es fundamental para asegurar la calidad y validez de nuestro
instrumento.

Adjuntamos a esta carta el expediente de validacién, el cual incluye:
» Definiciones conceptuales de la variable dependiente y sus dimensiones.
* Matriz de operacionalizacion de la variable dependiente.
= Certificado de validez.

Agradecemos de antemano su disposicién para colaborar con nosotros en este
importante trabajo. Su contribucién serd de gran valor para el éxito de nuestra
investigacion.

Quedamos a su entera disposicion para proporcionar cualquier informacion
adicional que pueda necesitar,

Apreciando su tiempo y atencion, le enviamos un cordial saludo. '

Atentamente,



DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

VARIAELE: Estilos de Aprendizaje

Sepgdn Bandler & Grinder (1922) s& conciben como 2l conjunto de caracteristicas propias que
presenia cada indwiduo, intzgradas como son los rasgos copnitives o emocionales, dichos
rasgos musestran una estabilidad 2n lo large del fiempo, asimismo perciben la informacion,

interactian en el entarno v ofientan la manera en gue responden a las diversas situaciones.

DIMENSIONES DE LAZ VARIABLES:

DIMENSION 1: Visual

El estilo wisual == caracteriza por 1z preferencia del estudiante por procesar la informacion
mediante imagenss, graficos, colores o esquamas. Loz aprendices visvales tienden a recordar
mejor lo gue wen y suslen beneficisrss de materizles que incluyan repressntacionss visuales del
contenida. Segun Bandler & Srinder (19282) este tipo de estudiantes organiza el conocimiznto 8
fravés de la observacian y la percepcion wisual, construyendo significados a partir de lo que

perciben con |3 wista.

DIMENSION 2: Auditva

El estilo auditivo 5= refiere a la tendencia a aprendar mejor & traves dal oido, mediania Iz escucha
sctiva de explicaciones, conversaciones o lecturas en voz slts. Los estudiantes con ests estilo
suglen recordar con facilidad lo que oyen y disfrutan participar en discusiones o exposicionss.
De acusrdo con Bandler & Srinder (1852} los aprendices auddives procesan la informacion
mediante los sonidos, (35 palabras v el ritma del lenguaje, por lo gque la arslidad e= clsve en su

comgransian y retzncion del conocimisnto.,

DIMENSION 3: Kinestésico

El estilo kinssiésico se caracteriza por una inclinacion hacia el aprendizaje active. donde el
maovimiento, la manipulacion de objetos y la experiencia directa son esenciales para comprender
oz pontsnidos. Los estudiantes con esta preferencis aprendsn mejor cuando parlicipan
fisicamente an las tareas ¥ conectan 2l conocimiento con acciones concretas. Bandler & Grinder
{1882} plantzan gue estes individuos asimilan la informacidn principalmente 3 traveés de las
sensaciones corporales, ulilizando la memoria motars v las experiencias factiles como medio

parad consolidsr su aprendizaje.
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DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

VARIABLE: Logro de competencias en el area de matematica

El logro de competencias en el drea de matematica se refiere al desarrollo de las capacidades
que permiten al estudiante enfrentar y resclver diversas situaciones probleméticas utilizando
razonamientos, procedimientos, representaciones y modelos matematicos. Segun el Ministeno
de Educacién del Perid (MINEDU, 2016) esta competencia implica aplicar conocimientos
mateméaticos de manera reflexiva, critica y creativa, contribuyendo a la formacién de un
pensamiento logico que permita comprander, interpretar y transformar la realidad,

DIMENSIONES DE LAS VARIABLES:

DIMENSION 1: Resusive problemas de cantidad

Esta dimension estd relacionada con la habilidad de los estudiantes para comprender,
representar y operar con numeros, magnitudes y sus relaciones en diferentes contextos. Segun
MINEDU (2016), implica utilizar estrategias de conteo, calculo, estimacion y medicidn para
rasolver problemas que involucran cantidades discretas o continuas, demostrando comprension
del sistema numérico y sus propiedades.

DIMENSION 2: Resuelve problemas de regulandad, equivalencia y cambio

Esta dimension aborda |la capacidad para reconocer patrones, relaciones funcionales y
estructuras algebraicas en diversas situaciones. De acuerdo con MINEDU (2016), el estudiante
analiza y representa relaciones de dependencia entre cantidades, identifica equivalencias y
utiliza el razonamiento algebraico para generalizar y resolver problemas que implican variaciones
o transformaciones.

DIMENSION 3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién

Esta dimension se orienta al desarrollo del pensamiento espacial y geométrico. Segun MINEDU
(2016), comprende el reconocimiento y |la descripeién de formas, posiciones, desplazamientos y
relaciones espaciales en el entorno, utilizando conceptos geométricos y medidas para
representar, analizar y resolver problemas relacionados con el espacio y las figuras.

DIMENSION 4: Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre

Esta dimensién se vincula con la capacidad de recopilar, organizar, analizar e interpretar datos
para tomar decisiones fundamentadas. De acuerdo con MINEDU (2016) implica el uso de
herramientas estadisticas y probabilisticas basicas para describir fendmenos, hacer predicciones
y evaluar la incertidumbre en contextos reales.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE LOGRO DE COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA -

El logro de competencias en el drea de matematica se refiere al desarrollo de las capacidades que permiten al estudiante enfrentar y resolver diversas situaciones problematicas

utilizando razonamientos, procedimientos, repr i y modelos r Segun el Mini io de Educacién del Perii (MINEDU, 2016) esta competencia implica aplicar
conocimientos matematicos de manera reflexiva, critica y creativa, contribuyendo a la formacién de un pensamiento Iégico que permita comprender, interpretar y transformar la
realidad.
i 3 3
£ logl 2 .
z= o o -
DIMENSION 1: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD E % 5 SUGERENCIA
i &
Sl [NO| SI | NO| SI | NO
Paola recoge 78 naranjas de su huerto y los vende en las cajitas de papel que contiene cada una 10 naranjas. {Cuantas cajitas
completas puede llenar Paola? . X X
o Nicolds tiene dos rollos de alambre y lo usa para realizar un trabajo. En uno de los rollos, hay 54 m y en el otro rollo hay 49 m. Luego
de realizar el trabajo, le quedaron en total 27 m. {Cudntos metros de alambre usé Nicolds en el trabajo que realizé6? X x A
Para sembrar lechugas en un huerto escolar, los estudiantes de cuarto grado de primaria han preparado un terreno con 35 surcos. En
cada surco, se sembraran 25 plantas de lechuga. ¢Cuéntas plantas de lechuga necesitardn en total? K A
= |Observa Ahora marca tu respuesta x X -4
2 |La profesora tiene 8 lapices y 6 borradores. Observa ¢Cuantos lipices mas que borradores tiene la profesora? x w b 4
£z (3 | &5
DIMENSION 2: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD EQUIVALENCIA Y CAMBIO E E 3 SUGERENCIA
SI [NO| SI | NO| SI | NO
© |Observa la siguiente bandera ¢Qué parte de la bandera es de color gris? % ¥ X
~ Epifanio hizo un arreglo con globos. Algunos tenian disefios de puntos y otros eran de color gris. ¢Qué parte del total de globos era de
color gris? X X X
2 |Lee la etiqueta de las cajas y responde ¢En cudl de estas cajas hay mas galletas? 5% % %
= Sandra llegé a su escuela a las 7:45 a.m. Por la tarde, al finalizar sus clases, ella salié cuando el reloj marcaba esta hora. {Cuénto .
= |tiempo estuvo Sandra en la escuela? w A A
s Juana repartié este chocolate entre sus hermanos. Ella le dio % del chocolate a Miguel, % del chocolate a Diego y se quedé con el
= |resto. {Qué parte del chocolate repartié Juana entre sus hermanos? A A A
=]
: s (G
E ) ) ®
DIMENSION 3: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA MOVIMIENTO Y LOCALIZACION E ot g S 5 =il SUGERENCIA
- &
st [no] st [no] si [no
: Lucia prepar6 unas tarjetas rectangulares para decorar el borde de un mural. Observa el patron que ella sigue. ZCual de las siguientes
= |tarjetas ocuparia el lugar 18, en el mural que decora Lucia? A K X
g Adela dibujé el plano del patio de su casa. Observa {Cudnto mide el contorno del patio de la casa de Adela? x x X
= |Zoila tenfa 44 globos. Luego repartié algunos globos y ahora le quedan 6 globos ¢Cuantos globos repartié Zoila? X X X
E La tabla muestra la cantidad de botellas que recogieron Juana y Roberto durante la campana de limpieza. ¢Cuantas botellas recogié
Juana en total? X K X
g Félix guarda los envases de yogurt de su tienda en cajas como la que se muestra a continuacion. En total, {Cudntos envases de yogurt
|podrian entrar en una caja? A K X
. 3 s
£z |is= g :
DIMENSION 4: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE E g SUGERENCIA
SI [NO| SI | NO| SI | NO
a En un de ati de cuatro regiones del Perd. El siguiente grafico de barras muestra la region
= |de procedencia de estos estudiantes. X X X
E ¢Cudntos panes hay en total? En cada canasta hay 10 panes % A £
g Marcelo tenia 250 crayolas y 130 plumones. Luego regalé 50 crayolas. ¢Cuantas crayolas tiene ahora? % A 4
a En un juego se pueden canjear una pelota con una decena de botellas. Miguel tiene 26 botellas observa: Miguel canjea dos pelotas K
= |con algunas de sus botellas. ¢Cuéntas botellas le faltan a Miguel para canjear una pelota mas? X X A
lun grupo de 150 personas va a la plaza, 90 van caminando y el resto va en moto. (Cudntas personas van en moto? X A EN
*Observaciones (precisar si hay suficiencia): _ < oy Cuficienc e
- P Aplicable después de
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( X ) corregir ( ) No Aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: 0vceve \Vewicouez Rowmd Emilic DNI: _ 30423415
Afios de servicio en el campo educativo: __ 20 snos
’
Titulo profesional del validador: Peoffer DE ESuisdon Primeria
Grado del validador: MasisTee
Cargo actual que d pefi DectaTs ©E  MILA
1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Lam anzl 2i de _OocivBre del Zo2s5
2 Elitemes para al o i6

especifica del constructo.

3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

*Nota: Se dice cuando los items son para medir la
dimension.




CARTA DE PRESENTACION

Mag. Shirley Diana Farfan Portugal
Presente.
Asunto: Validacién de instrumentos
a través de juicio de
experto

Es un placer dirigimos a usted con el propdsito de solicitar su colaboracion en la
validacion del instrumento que hemos desarroliado para nuestra investigacion.

Somos estudiantes del Programa de Estudios de Educacién Primaria, de la
Escuela de Educacién Superior Pedagégica “La Inmaculada’ de Caman3,
pertenecientes a la promocion 2025. Actualmente estamos llevando a cabo una
investigacion aplicada: "Estilos de aprendizaje y el logro de competencias del area de
matematica en estudiantes de cuarto grado de educacién primaria de la Institucién
Educativa 41040 José Carlos Mariategui, Camana 2025, el cual requiere la validacion
de un instrumento para recoger la informacién necesaria de la variable dependiente.

Dada su destacada experiencia y conocimientos en el ambifo educativo,
especiaimente en el area de inglés, consideramos que su participacién como experto/a
en este proceso es fundamental para asegurar la calidad y validez de nuestro
instrumento.

Adjuntamos a esta carta el expediente de validacién, el cual incluye:
» Definiciones conceptuales de la variable dependiente y sus dimensiones.
* Matriz de operacionalizacion de la variable dependiente.
= Certificado de validez.

Agradecemos de antemano su disposicién para colaborar con nosotros en este
importante trabajo. Su contribucién ser4 de gran valor para el éxito de nuestra
investigacion.

Quedamos a su entera disposicion para proporcionar cualquier informacion
adicional que pueda necesitar,

Apreciando su tiempo y atencion, le enviamos un cordial saludo.

Atentamente,



DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

VARIABLE: Esfilzs de Aprendizajs

Zegun Bandler & Grinder (1922) s conciben como 2l conjunto de caracteristicas propias que
presenta cada indiiduo. integradas como son los rasgos copgnitivos o emocionales, dichos
rasgos musstran una estabilidad en lo large del tiempo, asimismo perciben la informacion,

interactian en el entarno ¥ orientan la manera en gue respanden 3 1as diversas situaciones.

DIMEMN3IZNES DE LAS VARIABLES:

DIMENSION 1: Visual

El estilo wisual s2 caracteriza por ls preferencia del estudiante por procesar |3 informacion
mediante imigenss, graficos, colores o esquamas. Loz aprendices visuales fienden a recordar
mejor o gue ven ¥ suslen beneficisrss d= materiales que incluyan repressntacionss visuales del
cantenida. Segun Bandler & Grindar (1982) estz fipo de estudiantes organiza el conocimiznto a
través de la observacion y la percepcion visual, construyendo significados a partir de lo que

perciben con |3 vista.

DIMENSION 2: Auditva

El estilo auditive s2 refiers a la tendencia 3 aprendar mejor 5 traves del aide, medianta Iz escucha
sctiva d= explicacionas, converssciones o lecturas en voz slts. Los estudiantes con estz estilo
suglen recordar con facibidad lo que oyen y disfrutan participar en discusiones o exposicionss.
D= acuerdo con Bandler & Srinder (1852) los aprendices audiivos procesan la informacion
medianie los sonidos, (35 palabras y el ritma del lenguajs, por lo que la arslidad e= clave en su

comprension y retzncion del conocimisnto.

DIMENSION 3: Kinesiésico

El estilo kinzstésico se caracteriza por una inclinacion hacia el aprendizaje active, donde 2l
movimients, la manipulacion de objetos y iz experiencia directa son esenciales para comprender
los contenidos. Los estudianies con esfta preferencia aprendsn mejor cuando particigan
fisicaments en las tareas y conectan el conocimiento con acciones concretas. Bandler & Grinder
{1832} plantzan gue =ztas individuos asimilan la informacion princicslmente a traveés de las
sensaciones corporsles, wilizando la memoria motora v las experisncizs tactiles como medio

para consolidar sy aprendizaje.



Segun Bandler & Grinder [1982) se conciben como el conjunto de caracteristicas propias que presenta cada individuo, integradas como son los rasgos
s - - . - - - - - = - | -
cognitivos o emocionales, dichos rasgos muestran una estabilidad en lo largo del tiempo, asimismo perciben la informacion, interactian en el entorno
I

y orientan la manera en que responden a las diversas situaciones. I
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| | Aprendo mejor cuando trabajo y manipulo materiales educativos.
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Aprendo mas cuando desarrollo un trabajo manual para la clase.

Obtengo mayor de la clase si fisicas.

Prefiero practicar una actividad yo mismo a que me expliquen cémo se hace. .

Aprendo mejor cuando juego con materiales educativos.

mejor los si en juegos de roles.

Disfruto hacer las tareas con dos o tres

Aprendo mejor cuando hago algo mientras estudio.

Necesito tomar cortos para y poder mejor.
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Utilizo mucho mis manos y gestos para expresarme cuando hablo.

*Observaci (p si hay suficiencia)

Aplicable después de
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( / ) corregir ( ) No Aplicable ( )

Apellidos y nombres del juez validad .&Qu.e_ztx:n._gmm_SsLL ONI:_304(15953
Afios de servicio en el camp 23 anos

Tiiulo profesional delvalidador:_ Probesova 3¢ &Avcucich Peirmaris
Grado del validador: Mq:;\s‘\'ev

Cargo actual que di fla: Docente de anla
1 El ftem al pto Cornava’ 24 de. OQelohze da1 2025

2 Elitem es para al

especifica del constructo. {
3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo. ]

*Nota: Se dice do los items son para medir la FIRMMWM?FM
dimensién. Registro N° 65199
EESP “LA INMACULADA”




CION CONCEPTUAL DE DIMENSIONES

VARIABLE: Logro de competencias en el drea de matematica

El logro de competencias en el drea de matematica se refiere al desarrollo de las capacidades
que permiten al estudiante enfrentar y resolver diversas situaciones problematicas utilizando
razonamientos, procedimientos, representaciones y modelos matematicos. Seguin el Ministerio
de Educacion del Peri (MINEDU. 2016) esta competencia implica aplicar conocimientos
matematicos de manera reflexiva, critica y creativa, contribuyendo a la formacién de un
pensamiento légico que permita comprender, interpretar y transformar |a realidad.

DIMENSIONES DE LAS VARIABLES:

DIMENSION 1: Resuelve problemas de cantidad

Esta dimension estad relacionada con la habilidad de los estudiantes para comprender,
representar y operar con nimeros, magnitudes y sus relaciones en diferentes contextos. Segun
MINEDU (2018), implica utilizar estrategias de conteo, calculo, estimacion y medicion para
resolver problemas que involucran cantidades discretas o continuas, demostrande comprension
del sistema numeérico y sus propiedades.

DIMENSION 2: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 3

Esta dimensién aborda la capacidad para reconocer patrones, relaciones funcionales y
estructuras algebraicas en diversas situaciones. De acuerdo con MINEDU (2016). el estudianta
analiza y representa relaciones de dependencia entre cantidades, identifica equivalencias y
utiliza el razonamiento algebraico para generalizar y resolver problemas que implican variaciones
o transformaciones.

DIMENSION 3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Esta dimensidn se orienta al desarrolio del pensamiento espacial y geomeétrico. Segun MINEDU
(2016). comprende el reconocimiento y la descripcion de formas, posiciones, desplazamientos y
relaciones espaciales en el entorno, utiizando conceptos geomeétricos y medidas para
representar, analizar y resolver problemas relacionados con el espacio y ias figuras.

DIMENSION 4: Resusive problemas de gestién de datos e incertidumbre

Esta dimensién se vincula con la capacidad de recopilar, organizar, analizar e interpretar datos
para tomar decisiones fundamentadas. De acuerdo con MINEDU (2018) implica el uso de
herramientas estadisticas y probabilisticas basicas para describir fendmenos, hacer predicciones
y evaluar la incertidumbre en contextos reales.



El logro de competencias en el drea de matematica se refiere al desarrollo de las capacidades que permiten al enfrentar y Iver diversas si
r procedimi , rep) i y ati Segun el Mini io de i6n del Perti (MINEDU, 2016) esta competencia implica aplicar conocimientos matematicos
de manera reflexiva, critica y creativa, contribuyendo a la formacién de un pensamiento légico que permita comprender, interpretar y transformar la realidad.
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Paola recoge 78 naranjas de su huerto y los vende en las cajitas de papel que contiene cada una 10 naranjas. ¢Cuantas cajitas / 7 P
[completas puede llenar Paola?
Nicolas tiene dos rollos de alambre y lo usa para realizar un trabajo. En uno de los rollos, hay 54 metros y en el otro rollo hay 49 metros / / v
Luego de realizar el trabajo, le quedaron en total 27 metros. ¢ Cuantos metros de alambre usé Nicolds en el trabajo que realiz6?
Para sembrar lechugas en un huerto escolar, los estudiantes de cuarto grado de primaria han preparado un terreno con 35 surcos. En 7 b 7
cada surco, se sembraran 25 plantas de lechuga. {Cudntas plantas de lechuga necesitardn en total?
Observa Ahora marca tu 4 % 7
La profesora tiene 8 ldpices y 6 borradores. Observa ¢ Cudntos lapices mas que borradores tiene la profesora? 7
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(Observa la siguiente bandera ¢ Qué parte de la bandera es de color gris? 7 7 .
‘Pifanio hizo un arreglo con globos. Algunos tenian disefios de puntos y otros eran de color gris. (Qué parte de a bos era de 7 7 73
color gris?
Lee la etiqueta de las cajas y responde ¢En cudl de estas cajas hay mas galletas? & 7
Sandra llego a su escuela a 1as 7:45 a.m. Por Ia tarde, al finalizar sus clases, ella salié cuando el reloj marcaba esta hora. ¢Cuanto tiempo / 7 P
lestuvo Sandra en la escuela?
Juana reparti6 este chocolate entre sus hermanos. Ella le dio % del chocolate a Miguel, % del chocolate a Diego y se quedé con el resto. / / /
¢Qué parte del chocolate re; 6 Juana entre sus hermanos?
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Lucia prepar6 unas tarjetas rectangulares para decorar el borde de un mural. Observa el patrén que ella sigue. ¢ Cudl de las siguientes P Pz
tarjetas ocuparia el lugar 18, en el mural que decora Lucia? 7
Adela dibujoé el plano del patio de su casa. Observa ¢Cuanto mide el contorno del patio de la casa de Adela? J & rd
Zoila tenia 44 globos. Luego repartié algunos globos y ahora le quedan 6 globos ¢ Cuantos globos repartié Zoila? 4 v @
a tabla muestra Ta cantidad de botellas que recogieron Juana y Roberto durante Ta campafa de limpieza. ¢ Cuantas botellas recogio / s 7
Juana en total?
Félix guarda los envases de yogurt de su tienda en cajas como la que se muestra a continuacién. En total, ¢Cudntos envases de yogurt / Y 7
podrian entrar en una caja?
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En un de cl de cuatro regi del Peru. El grafico de barras muestra la region de 7
procedencia de estos estudiantes. 7~ /
¢Cudntos panes hay en total? En cada canasta hay 10 panes r /<
Marcelo tenia 250 crayolas y 130 plumones. Luego regalé 50 crayolas. ¢ Cudntas crayolas tiene ahora? & 7 e
En un juego se pueden canjear una pelota con una decena de botellas. Miguel tiene 26 botellas observa: Miguel canjea dos pelotas con 7 Y 7
algunas de sus botellas. {Cudntas botellas le faltan a Miguel para canjear una pelota més? )
Un grupo de 150 personas va a la plaza, 90 van caminando y el resto va en moto. ¢Cuantas personas van en moto? / / /
*Observaciones (precisar si hay suficiencia):
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1 Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado. Coswana 5 24 de Octobye del 2025

2 Elitem es para al o di i0
especifica del constructo. g
3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.
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*Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la Fl RM_A
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