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RESUMEN

En la presente investigacion denominada Nivel de logro de la competencia Resuelve
problemas de cantidad en los estudiantes de 5to grado de la Institucién Educativa
41041 Cristo Rey, Camana 2022, se tuvo como objetivo general, describir el nivel de
logro de la competencia Resuelve problemas de cantidad. La metodologia empleada
se baso en el enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo simple, disefio no experimental
y corte transversal. La muestra fue compuesta de 37 estudiantes. El instrumento que
se utilizé ha sido un cuestionario para medir el nivel de logro de la competencia, el
cual estuvo conformado por 20 items. Los resultados obtenidos muestran que el 62%
de estudiantes, se encontraron en el nivel “En proceso”, en tanto el 35% en el nivel
“En inicio” y 3% en el nivel de “Logro esperado”. Se concluyd que la mayoria de
estudiantes estan en proceso de aprender a resolver problemas de adiccion y
sustraccion; asimismo de expresar la compresion del sistema numeral y la
multiplicacion; de representar de diversas formas la comprension de la fraccion,
igualmente de seleccionar y emplear estrategias matematicas, como también de

justificar sus procesos de resolucion y sus afirmaciones.

Palabras clave: Resuelve problemas de cantidad, matematica, desempefio



ABSTRACT

In the present research called Level of achievement of the competence Quantity
problem solver in 5th grade students of the Educational Institution 41041 Cristo Rey,
Camana 2022, the general objective was to describe the level of achievement of the
competence Quantity problem solver. The methodology used was based on the
guantitative approach, simple descriptive type, non-experimental design and cross-
sectional. The sample consisted of 37 students. The instrument used was a
guestionnaire to measure the level of achievement of the competency, which
consisted of 20 items. The results obtained show that 62% of the students were at the
"In process" level, while 35% were at the "At the beginning" level and 3% at the
"Expected achievement” level. It was concluded that most students are in the process
of learning to solve problems of addition and subtraction; to express the understanding
of the number system and multiplication; to represent in different ways the
understanding of the fraction, to select and use mathematical strategies, as well as to

justify their resolution processes and statements.

Keywords: Solve, quantity problems, mathematics, performance.
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l. INTRODUCCION

En la actualidad dentro del contexto global, muchos estudiantes se ven afectados
académicamente después de dos afios de educacion virtual o a distancia, debido al
confinamiento provocado por la pandemia COVID-19, esta modalidad trajo consigo
deficiencias en el aprendizaje de las matematicas, ya que no podian salir de casa y
menos tener contacto social; asi mismo, algunos no contaban con internet o una
laptop para realizar sus actividades, por ende, gran parte de estudiantes no lograron
desarrollar los desempefios esperados vinculados a las competencias de la
matematica. Cabe reiterar lo importante de la mateméatica para la vida de los
estudiantes, ya que les ayuda a ser personas logicas, a razonar y pensar

secuencialmente sobre las situaciones desarrollar el pensamiento critico y simbdlico.

El estudio internacional de Matematicas y ciencias (TIMSS) da a conocer en
su examen virtual de forma muy didactica, dinamica y atrayente, que se centra en
evaluar areas dificiles, su finalidad es evaluar el rendimiento en las matematicas y las
ciencias en un solo prueba, ademas recoge informacion sobre los métodos de
estudios del mundo. En dicho examen del 2019 participaron 64 paises y
especialmente los alumnos de cuarto y octavo grado de primaria. Los resultados
arrojaron, que los paises con mayor puntaje fueron Singapur, Hong Kong y Corea del
Sur; asimismo, los paises de Noruega y Finlandia que también lograron obtener
buenos puntajes. Se observé que los alumnos peruanos de cuarto grado mejoraron

elocuentemente sus resultados a diferencia de la prueba anterior realizada en el 2015.

Los resultados nacionales del examen de Matematica en Perd, emitidos por la
UMC - Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes y reportada por MINEDU
(2019), muestran que el 8,1 % de estudiantes se ubican en el nivel de “Previo al inicio”,
mientras que el 15,9% “En inicio”, el 42,0% “En proceso”, el 34,0% “Satisfactorio”
siendo un total de 489 estudiantes participantes, cabe destacar que la mayoria esta
en el nivel “En proceso”, que expresa que los educandos alcanzan escasamente los
aprendizajes anhelados para el IV ciclo y que se ubican en camino de obtenerlo, pero

gue todavia presentan dificultades en la resolucion de problemas matematicos.



Seguidamente los resultados regionales de la EM - Evaluacion muestral
(2019), arrojan que en el departamento de Arequipa, se observa que de 518
estudiantes, el 2,7% se sitian en el nivel “Previo al inicio”, el 11,1% “En inicio”, el 42,1
% “En proceso” y el 44, 1 % “Satisfactorio”, cabe recalcar que menos de la mitad de
estudiantes se situan en el nivel “Satisfactorio”, es decir que los educandos lograron
los aprendizajes requeridos para el ciclo y estan listos para enfrentar los desafios del
siguiente afio y los demas estudiantes requieren de una profunda atencion,
retroalimentacion y orientacién por parte del docente para superar las deficiencias

presentadas.

Este estudio tiene como poblacién al 5to grado de primaria de la Institucion
Educativa 41041 Cristo Rey de Camana, con una muestra total de 37 estudiantes.
Durante la practica pre profesional se ha observado algunas dificultades en las
competencias mateméticas; debido a esta alta incidencia, es importante analizar el
progreso de la competencia en los estudiantes, ya que un factor a considerar fue la
emergencia sanitaria que afectdé en gran manera. La participacion activa en el
desarrollo de la préactica pre profesional permite observar que, el aprendizaje a
distancia trajo como consecuencia que los nifios se formen de manera remota, de tal
forma que ellos presentaron problemas de concentracion asimismo problemas

técnicos y de conectividad.

Por otro lado, la falta de interaccién personal causa una dificultad para el
docente, ya que no puede observar e identificar las necesidades individuales de cada
educando. También se identifica la pérdida de habilidades debido a la reduccion de
tiempo dedicado a la practica de la matematica, lo que dio como resultado problemas
de retencién de conceptos y destrezas logicas. Por ultimo, la pandemia elevé el indice

de casos de ansiedad en muchos educandos, lo que causé problemas de aprendizaje.

Por todo lo expuesto, es necesario plantear el siguiente problema general de
investigacion: ¢ Cual es el nivel de logro de la competencia Resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes de 5to grado de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey,
¢ Camana 20227
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También se presenta los problemas especificos:

PE1 ¢Cual es el nivel de logro de la capacidad Traduce cantidades a expresiones
numeéricas en los estudiantes de 5to grado de la Institucion Educativa 41041, Cristo
Rey Camana 20227

PE2 ¢ Cual es el nivel de logro de la capacidad Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones en los estudiantes de 5to grado de la Institucion Educativa
41041 ¢ Cristo Rey, Camana 20227

PE3 ¢ Cual es el nivel de logro de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo en los estudiantes de 5to grado de la Instituciéon Educativa 41041
¢,Cristo Rey, Camana 20227

PE4 ¢ Cual es el nivel de logro de la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes de 5to grado de la
Institucién Educativa 41041 ¢ Cristo Rey, Camana 2022?

La presente investigacion tiene implicancias practicas, ya que la evaluacion de la
competencia ayuda a medir los procesos cognitivos en la aritmética, en la
construccion, creacion de elementos de cantidad, numero, sistema numeral, las
operaciones y propiedades como relacionar cantidades en expresiones numericas y
la identificacién. Todo este proceso ayuda a determinar el nivel de logro en estos
conocimientos en relacion a lo que el educando pueda explicar, razonar, entender y
buscar una solucion al problema, de tal forma que permite al docente, familiares y
directivos a analizar los resultados de su aprendizaje y realizar acciones que permitan

la obtencién de resultados mas alentadores.

Asimismo, el presente estudio contribuye con conocimientos teéricos, lo que
permite a la comunidad cientifica, obtener conocimientos reales del estado de la
competencia Mateméatica denominada Resuelve problemas de cantidad y sus
capacidades; la investigacion puede servir de soporte teérico a futuros estudios, a

definir con mayor exactitud el problema a analizar.

A nivel metodoldgico, esta investigacion ofrece estrategias para desarrollar un
estudio en base a procesos ordenados y sistematicos, encaminados al logro de
objetivos; esta respaldada por la aplicacion de un cuestionario validado como vital

herramienta de recojo de datos, para realizar el siguiente estudio, el cual permite
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conocer una realidad concreta ya que dicho instrumento muestra un grado de
confiabilidad de KR-20 = 0, 850, por ello puede ser empleado en posteriores trabajos

de investigacion.

Ante este panorama, el objetivo general del actual estudio fue: Describir el nivel
de logro de la competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de
5to grado de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2022. Asi mismo, los
objetivos especificos son:

OEL1 Describir el nivel de logro de la capacidad Traduce cantidades a expresiones
numeéricas en los estudiantes de 5to grado de la Institucién Educativa 41041 Cristo
Rey, Camana 2022.

OE2 Describir el nivel de logro de la capacidad Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones en los estudiantes de 5to grado de la Institucion Educativa
41041 Cristo Rey, Camana 2022.

OES3 Describir el nivel de logro de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo en los estudiantes de 5to grado de la Instituciéon Educativa 41041
Cristo Rey, Camana 2022.

OE4 Describir el nivel de logro de la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes de 5to grado de la
Institucién Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2022.

12



I. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes internacionales

A nivel de estudios internacionales se ha tenido en cuenta los trabajos de los paises
de América Latina por la cercania geografica y formativa que tienen; asimismo, de la

relacion con el contexto educativo.

Acevedo y Ortiz (2020) realizaron un estudio en Bucaramanga que tuvo como
objetivo evaluar el conocimiento previo de los educandos a través la ejecucién de una
prueba diagnodstica. El estudio es cuantitativo, de disefio cuasi experimental, de tipo
transversal descriptivo. La muestra estaba compuesta por 23 estudiantes. Se
concluy6 que casi la totalidad de estudiantes se situan “En proceso” de aprender las
operaciones bésicas, debido que tuvieron algunas dificultades en la resolucién de

problemas con sumas y restas de igual manera con la division.

Por otra parte, Pizarro y Rivera (2019) realizaron un estudio en Barranquilla
titulado “Efectos de estrategias ludicas en el desarrollo del pensamiento numérico de
las operaciones de suma y multiplicacion”, donde se manej6 un enfoque cuantitativo,
con disefio cuasi experimental. La muestra estaba formada por 71 estudiantes. El
resultado del pretest evidenciéd mayores errores en la apropiacién de las operaciones
basicas. Se concluyd que la mayor parte de educandos tuvieron desempefos bajos

debido a que se observaron errores en la resolucion de problemas matematicos.

Finalmente, Ruiz (2019) realiz6 la investigacion en Nueva Granada, que tuvo
como objetivo medir la incidencia del Minicomputador de Papy en el impacto del
aprendizaje de las operaciones basicas. Se utilizo el enfoque cuantitativo
correlacional, de disefio cuasi experimental. La muestra estaba constituida por 27
nifios. El instrumento utilizado fue una prueba inicial. Se concluy6 que los estudiantes
se situan en el nivel “En inicio”, debido que tienen muchos problemas en aprender

conceptos matematicos como los procedimientos de resolucion.
2.1.2 Antecedentes Nacionales

Por otra parte, también se ha considerado estudios a nivel nacional, que

guardan estrecha relacion con el presente informe de investigacion.
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Jara y Panduro (2021) desarrollaron el estudio en la Joya, que tuvo como
objetivo determinar el nivel de resolucién de problemas. La metodologia que se aplicé
fue de enfoque cuantitativo, con el disefio descriptivo simple. La poblacion estuvo
formada por 30 estudiantes y los resultados de la prueba educativa refieren que el
50% se hallan en el nivel en proceso, el 37% en el nivel logro y solo el 13% en el nivel
en inicio. Se concluyé que la mayor parte de educandos se sitian en el nivel “En
proceso”, debido a que presentaron errores en la resolucion de los problemas

matematicos en las cuatro competencias del area.

Alvarez (2019) desarroll6 una investigacion en Lima que tuvo como obijetivo la
aplicacion del Método Polya. El estudio es de enfoque cuantitativo, de tipo aplicado,
con un disefio cuasi experimental. La poblacion estuvo constituida por 60 estudiantes
de 5to grado. Los resultados reflejan que el 40 % esta en el nivel en inicio, el 26,7%
en el nivel en proceso, teniendo los mismos porcentajes el nivel logrado y por ultimo
el 6,7% con el nivel destacado en dicha evaluacion. Se concluye gue los estudiantes
de la prueba diagndstica se encontraron en el nivel en inicio debido a que se observoé

falencias en la resolucion de problemas en todo el examen.

Por ultimo, Chambi (2018) en el estudio titulado Aplicacién de estrategias
ludicas basadas en el método ABN para el desarrollo de la competencia de resolucion
de problemas de cantidad en las estudiantes del quinto grado de primaria del colegio
Santa Rosa de Viterbo en Arequipa, es de enfoque cuantitativo, de disefio cuasi
experimental, de tipo aplicada. La poblaciéon quedd6 constituida por 73 alumnas. El
resultado del pretest mostré que casi la totalidad de educandos obtuvieron una nota
general de 10.92 y que se ubicaron en el nivel “en proceso”, debido a que presentaron
errores en la resolucion y compresion de problemas de adiccion, sustraccion,

multiplicacion y division.
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2.2 Bases tedricas

Definicion de Resolucidon de problemas Matematicos

Para comenzar, la resolucion de problemas mateméticos se define como la solucién
de situaciones cotidianas, donde el estudiante tiene que comprender y construir sus
conocimientos numéricos. Por el cual el enfoque por competencias requiere un
tratamiento mas profundo que el simple hecho de aplicar formulas y pasos; por lo
contrario, se centra en la ejecucion de capacidades, actitudes y saberes que
desarrollan los educandos para realizar la resolucion de problemas de forma segura
y clara, para que de esta manera apliguen sus conocimientos en contextos reales.
Dicho enfoque requiere que los educandos sepan reconocer la situacion, identificar y
aplicar diferentes estrategias, para luego solucionar problemas, comprobar y dar a
conocer los resultados obtenidos. Por otra parte, el desarrollo de los conocimientos
matematicos es primordial para el mejoramiento del razonamiento mental, porque les
ayuda a pensar de forma mas racional, promoviendo la imaginacién y el pensamiento
opuesto, fomentado la habilidad de abstraccién y simbolizacion, lo que es esencial

para lograr un aprendizaje.

Por ello, el informe que se presenta tiene como sustento tedrico diferentes
fuentes bibliograficas que contienen importante informacién que permite conocer con
mayor profundidad sobre la variable Resuelve problemas de cantidad del area de
Matematica, la cual se define como la resolucion de los problemas o planteamientos

de situaciones que le exigen desarrollar y entender los contenidos aritméticos.

Desde muchos afios atras hasta la actualidad, diferentes autores fueron
aportando conceptos y definiciones sobre las nociones matematicas; por ello, en el
estudio de Godino (2003) menciona dos nociones matematicas importantes que se
deben considerar en el aprendizaje del pensamiento logico. La primera, es la nociéon
idealista, que describe las estructuras primordiales de la ensefianza de la matematica
de manera precisa y clara, para que consigan comprender con mayor facilidad los
contenidos aritméticos y resuelvan los problemas que se les aparecen en la vida
diaria. La segunda, es la nocion constructivista, la cual nos dice que debe hallarse
una correlacién entre las mateméticas y sus contenidos durante todo el afio curricular,
para ello, es conveniente que los estudiantes se familiaricen con la aritmética en su

vida diaria y no la estudien como una ciencia especifica.
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Con relacion a lo anterior la palabra matematica es de origen griego “mathema”
gue es la connotacion de estudio de un tema, esta terminacion es estudiada en las
escuelas, donde se tiene como finalidad la de formar integralmente a los educandos
para la resolucion de conflictos en su vida periddica, de esta manera influir en las
personas para gue tengan mejor conciencia de su entorno, sean justas e idéneas. De
igual forma la matemética es un grupo de conocimientos y formaciones imprecisas
gue sobrellevan una lista de pasos para la resolucién de problemas, que mas tarde
los educandos tendran que emplear en la vida. También, la matematica es un saber
gue implica: distribuir pautas, conteos, medidas y exposicién de formas, entre otras
derivaciones y estas son necesarias en los estudiantes desde una precoz edad,
creciendo poco a poco el grado de complejidad, garantizando la resolucion de

problemas en su quehacer diario.

Por ello, Grima, (2018) indica que la matematica no necesariamente tiene
valores elevados ni exactamente tedricos; debe de ser atrayente y dinamica, con
aspecto de juegos que incentiven el aprendizaje de los alumnos sin producir
hostigamiento y crear interés por aprender cada vez mas. El pensamiento matematico
se da en contexto cientifico, donde las definiciones y las estrategias numéricas

aparecen y se desenvuelven en la resolucion de problemas (Cantoral et al., 2005).
Importancia de la matematica

El MINEDU (2016) expresa que el area de Matematica apoya a la formacion de
personas correctas que buscan planear, establecer, comprender el contexto donde
se encuentran, desarrollarse en la toma de medidas y solucionar dificultades en
diferentes situaciones de forma creativa. Por ello, el alumno en muchas oportunidades
se cuestiona varias interrogantes como: ¢ Por qué estudiar matematica?, ¢ Para qué
nos servira la matemética?, por lo tanto, el docente debe buscar la manera mas eficaz
de ensefar esta ciencia, aplicando diversas estrategias de aprendizaje, de manera
gue sean innovadoras para el estudiante y de este modo motivarlo aplicarlo a
profundidad sus aptitudes y destrezas, para luego enlazarlas y comprenderlas con

mayor libertad en una sociedad competente.

El sustento tedrico de la habilidad matemética y la importancia de la

matematica, se realiza considerando autores que han aportado con una variedad de
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conocimientos sobre el tema; siendo asi que Castejon & Navas (2012) indican que la
habilidad matematica se separa de diferentes habilidades; la habilidad matematica
busca conseguir a lo largo de la formacién, como reconocer los nimeros, la resolucion
de conflictos; los alumnos desarrollan habilidades logicas como la seriacion,
clasificacién y la numeracion, de tal forma que por si solos podran resolver y fortalecer
el progreso de la competencia aritmética. El desarrollo integral del estudiante, pasa
por una serie de secuencias, similar al desarrollo matematico; donde el aprendizaje
previo del estudiante, se va enriqueciendo progresivamente y se vuelven precisos y

necesarios; del mismo modo ha sucedido con la mateméatica a través de los anos.

Por otro lado, Carmona (2012) expresa que la matematica es importante en el
aprendizaje y requiere de pasos de razonamiento para entender, estimar e incorporar
los conocimientos, estos son utilizados de manera transparente y simple en el
contexto actual. Este aporte nos expresa que la matematica tiene una sucesion
sistematica, asi mismo, tiene una organizacion que no puede ser obviada, puesto que
uno se sujeta de otro para conseguir un objetivo; por ejemplo, para que los estudiantes
logren aprender a dividir, primero tienen que lograr multiplicar, por ello la matematica

constantemente sigue una estructura constituida.
Dificultades en el aprendizaje de la matematica

Una problematica importante en los educandos; es que muestran inconvenientes en
la resolucion de problemas, esto se debe a las alteraciones en su desarrollo gradual,
lo que conlleva a que el estudiante no pueda entender las situaciones problematicas.
Asi mismo, otra dificultad es el nivel socio afectivo que experimentan en su entorno
escolar; los estudiantes que se encuentran con una baja autoestima no tendran la
predisposicion para aprender, es por ello que las situaciones problematicas, deben
partir de las experiencias de los educandos para que, de esta manera, ellos puedan

dar a conocer sus propias soluciones y respuestas correctas.

Es necesario mencionar dos dificultades que requieren de una atencién
especializada en el aprendizaje de la matemaética: la discalculia y la acalculia. Segun
Shalev et al.,, (2000, como se cito en Rosselli & Ardila, 2016) expresan que la
discalculia es la dificultad en el aprendizaje de las operaciones aritméticas que evitan

un idéneo desempefio académico pese a que presentan una capacidad intelectual
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normal. Henschen (1925, como se citdé en Rosselli & Ardila, 2016) argumentan que la
acalculia es una variacion en las habilidades mateméticas que provienen de un dafio
cerebral; donde el estudiante presenta pérdida de conceptos numéricos y no logra
comprender ni resolver operaciones basicas. En ese sentido, se denota que los
estudiantes con estos trastornos requieren de una atencién cercana, en donde el
docente debe estar capacitado y utilizar diversas estrategias, con la finalidad de

ayudar al estudiante en las nociones matematicas.
Teorias del Curriculo Nacional de la Educaciéon Basica

Por otro lado, Piaget (s. f, como se cité en Garcia, 2001) indica que el aprendizaje es
una modificacién secuenciada de los procedimientos intelectuales, que derivan del
desarrollo biolégico y la experiencia ambiental; asi mismo, el desarrollo inicia cuando
el nifo comprende todo lo que lo rodea y lo relaciona con el contexto real, de modo
que cuando el alumno inicia la etapa escolar, llega a obtener conocimientos
significativos sobre el conteo, la resta y la aritmética. Este desarrollo siempre va a
seguir una serie de pasos conocidos como “los cuatro estadios”, los cuales van

construyéndose uno seguido del otro.

El estadio sensorio motor, se percibe desde el nacimiento hasta los dos afios
de edad, donde los nifios comienzan secuencialmente el conocimiento y entienden la
realidad, mediante la interaccién de experiencias con los sentidos, asi mismo utilizan
diversos objetos fisicos y busqueda de figuras, sobre todo la utilizacion de dinamicas
de manipulacién, para que de esta manera puedan lograr una relacién positiva con la
resolucién de problemas matematicos en las siguientes etapas después del desarrollo

mental.

El estadio preoperacional, inicia desde los 6 a 7 afos, periodo en que los
estudiantes pueden desarrollar esta habilidad para observar la propia perspectiva de
las cosas. Este estadio tiene dos partes: las funciones simbdlicas y el pensamiento
intuitivo; lo primero es cuando el individuo es capaz de entender y recordar objetos;
lo segundo consiste en que los estudiantes den a conocer sus dudas e inquietudes a
través de preguntas. Asimismo, este estadio ayuda en las matematicas a los
educandos de la siguiente manera: ellos pueden lograr contar e identificar los
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nameros hasta cierto limite, cabe recalcar que su suma puede ser imprecisa y su

entendimiento limitado, ya que comienza asociar los numeros con las figuras.

Por otro parte, los nifios estéan en la capacidad de organizar figuras segun
rasgos similares, ya sea forma, color o tamafio. Del mismo modo estan preparados
para la manipulacion de bloques o figuras, para que de esta manera logre comprender
contenidos matematicos como la adicion y la sustraccion. Por altimo, ellos pueden
iniciar a resolver problemas matematicos faciles relacionados a su vida cotidiana. Por
ello es primordial aplicar enfoques adecuados y se recomiendan los juegos o practicas

manipulativas.

Es el estadio de las operaciones concretas, se produce en los nifios entre 7 a
11 afios. Este estadio tiene las siguientes caracteristicas: los alumnos son capaces
de entender las conceptualizaciones y las propiedades aritméticas, por ende, estan
constantemente cambiando su manera de ver las cosas. Por otro lado, ellos adquieren
destrezas en su razonamiento mental y pueden aplicarlo en la resolucion de
problemas de forma mas metddica, utilizando estrategias, ya sea el pensamiento
deductivo como la busqueda de patrones. En sintesis, los estudiantes logran

habilidades mentales para la compresion de contenidos matematicos.

El estadio de las operaciones formales es la fase donde los estudiantes tienen
la capacidad de controlar su propio pensar de las cosas; han conseguido desarrollar
habilidades cognitivas; pueden razonar sobre conocimientos tedricos, como también
sobre las realidades concretas y asi tener un pensamiento hipotético. Con relacion a
las matematicas, los estudiantes logran entender y sobrellevar las definiciones de la
aritmética, algebra, geometria y estadistica. También alcanzan a ejecutar su
razonamiento mental, donde utilizan pruebas y procedimientos para constatar sus
respuestas, de igual manera emitir sus conclusiones. Pueden evaluar diferentes
métodos y efectuar inferencias de manera l6gica. Por dltimo, ellos ya estan en la
capacidad de solucionar problemas de manera sistemética y analitica. De tal forma

gue los estudiantes estan listos para solucionar problemas complejos.

Piaget (1988, como se cit6 en Lépez et al., 2002) menciona que en el
transcurso del crecimiento del niflo, va utlizando progresivamente las

representaciones mas dificiles para distribuir la informacién de la actualidad que le
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permite desarrollar sus conocimientos y pensamientos; por ende, esto se relaciona
con tres tipos de conocimientos: conocimiento fisico; en donde el nifio consigue el
aprendizajes mediante la manipulacion de las cosas que se encuentran alrededor por
interaccibn con el contexto. Conocimiento légico matematico; inicia con una
idealizacién reflexiva, porque el conocimiento no es detectable y el estudiante
empieza a elaborar en su mente mediante la interaccion con los objetos,
esclareciendo que lo aprendido una vez procesado seré significativo. Conocimiento
social; es el aprendizaje que obtiene el alumno a través de la relacion con las

personas.

Piaget (s.f, como se citd en MINEDU, 2018) expresa que el aprendizaje es una
secuencia de pasos que tiene relacion con el contexto; por lo tanto, formarse es parte
de conocer y adaptarse a la realidad, este se da a través de una dinamica de
adaptacion y el empleo de dos procedimientos como la asimilacién y la acomodacion.
Cabe agregar también, que el conflicto cognitivo se utiliza para la resolucion de
problemas y se refiere al desequilibrio del esquema mental, que se da cuando se
enfrenta al estudiante con cosas que no logra comprender y menos explicarlo con sus
propias palabras o saberes previos, por ello esto causard duda en el estudiante y
tendra la necesidad de realizar algo para resolver el problema (Piaget, 1996 como se
citd en MINEDU, 2018).

Seguidamente, Bruner (s.f, como se cito en MINEDU, 2018) expresa que el
aprendizaje por descubrimiento, es una forma de ensefianza, donde el estudiante
encuentra nuevos conocimientos de manera racional. La finalidad del aprendizaje por
descubrimiento con relacion a la matematica, es que los alumnos logren hallar como
se ejecutan las situaciones y cosas de una forma operante y constructiva. El enfoque
se orienta a fortalecer las aptitudes y habilidades para que el individuo pueda dar a
conocer de forma oral y manuscrita su conocimiento, haga uso de la creatividad, la
visualizacion intelectual, la resolucion de inconvenientes y la acomodacion mental. El
aporte presentado por Bruner nos indica que el aprendizaje no tiene por qué
determinarse ni memorizarse de manera mecdnica; al contrario, se debe orientar al
educando a desenvolver su capacidad, lograr resolver problemas y razonar sobre

situaciones cotidianas.
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Ausubel (s.f, como se cité en MINEDU, 2018), expresa que el aprendizaje
significativo es un pensamiento que requiere de una compilacion de conocimientos
previos. La finalidad de la teoria es buscar dar sentido a lo que se va aprendiendo,
para luego hallar su utilidad en la vida diaria y sin olvidar que las personas pueden
rechazar el conocimiento que no lograron comprender. Esta teoria es primordial para
el docente en la elaboracién de su sesién de clase, puesto que es importante elaborar
un tema teniendo idea o concepto del aprendizaje que tienen los estudiantes; por otra
parte, es necesario que el educador estimule el interés de los alumnos de forma
dinamica, a través de estrategias didacticas, para que asi logren obtener la atencién

del estudiante.
Enforque por Competencias

A continuacién, Tobon (2015) precisa que el enfoque basado en competencias, se
refiere a una propuesta que inicia con el aprendizaje significativo y se sitla en la
formacion personal e integral, asi mismo la teoria con la practica en las diferentes
tareas, fomentando el cumplimiento de todos los niveles pedagdgicos, procesos y de
interaccion, impulsando la edificacion del aprendizaje autonomo, fortaleciendo la
formacion y la elaboracion del proyecto de vida, desarrollando el espiritu emprendedor
como parte del crecimiento humano y del avance socioecondémico; de esta manera se

manifiesta la relacion con el curriculo basado en competencias.

El enfoque que propone el MINEDU (2016) para el area de Matematica, es la
Resolucién de problemas, promoviendo estrategias de ensefianza y aprendizaje
basadas en un contexto actual, observando el interés y la necesidad del estudiante,
por ello durante el camino en la vida del alumno, se busca recurrir a actividades
contextualizadas, planificar situaciones cognitivas oportunas, emplear herramientas y
saberes que desarrollen sus capacidades béasicas, de tal modo que se alcance una

mejor comprension légica del razonamiento, integrando juicios formativos.

MINEDU (2016) indica que el enfoque matematico, se sostiene en tres fases:
el pensamiento de contextos de pedagdgicos, la ensefianza del estudio equilibrada y
la de resolucién de inconvenientes; por ello, es primordial comprender los problemas

como sucesos elocuentes, entre los cuales se planifica situaciones cuya resolucion
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admite la llegada de opiniones légicas; estas problematicas suceden en el contexto y

se desarrollan en la practica social y cultural.
El Area de Matematica en Educacién Primaria

Por otro lado, la competencia matematica trata de solucionar retos y desafios,
conflictos e inconvenientes; por lo tanto, en un inicio no se sabe las estrategias o
procedimientos de solucién, pero luego se aplica los procedimientos de resolucién y
distribucion de las ciencias. Asi mismo, se desenvuelven en la medida que el profesor
apoya de forma intencional a los estudiantes, relaciona contextos a términos
matematicos, desarrolla de forma secuenciada sus aprendizajes, utiliza herramientas
matematicas, tacticas heuristicas, logisticas, meta cognitivas o de automanejo,

explica, justifica y comprueba conceptos o suposiciones.

Para Rico y Lupiafiez (2008) la competencia matematica se refiere al
saber realizar una practica a través de estrategias matematicas, que consiste en
ejecutar las actividades en realidades distintas, se realiza los aspectos sociales como
el dialogo y la sustentacidon, donde se observa que los alumnos pueden emplear sus
aprendizajes logrados en contextos de la vida cotidiana; se lograra la competencia en
la medida que los estudiantes apliquen de forma natural y extensa la resolucion de

situaciones que provienen también de otros campos de aprendizaje.

La competencia matematica es la habilidad del estudiante para elaborar y
razonar las matematicas en otros contextos, introducir razones matematicas y
emplear conceptos, secuencias, recursos y hechos mateméticos, para luego detallar,
explicar e inferir realidades; esto sirve a los estudiantes para identificar la existencia
de las matematicas en el mundo y dar a conocer sus medidas bien formuladas que

requiere estudiantes constructivos, involucrados y pensativos.
Competencias del Area de Matematica

El siguiente péarrafo da a conocer sustentos tedricos del area de Matematica del
Curriculo Nacional. El area se organiza en cuatro competencias las cuales son;
Resuelve problemas de cantidad, Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio, Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre y por ultimo

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.
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La primera competencia esta orientada a solucionar problemas y elaborar
nuevas soluciones que pretendan edificar y captar conocimientos ldgicos, sistema
numeérico y las propiedades. Seguidamente, la segunda competencia radica en que
el estudiante alcance a detallar las equivalencias y logre expresar las regularidades y
el cambio de las magnitudes con relacion a otra, mediante las condiciones frecuentes,
gue les admitan hallar valores, obtener limitaciones y ejecutar prondsticos sobre la
realidad. La tercera competencia busca que el individuo examine los fundamentos
sobre un contenido atrayente o investigacion de una situacion real; asi mismo, permite
tomar decisiones y preparar suposiciones cuerdas. Finalmente, la tltima competencia
busca que el estudiante entienda, a detalle, los problemas de movimientos y

localizacion de figuras geométrica (MINEDU, 2016).

La variable general es la primera competencia, conceptualizada por el MINEDU
por medio del Curriculo, documento ha considerado en esta investigacion como los

aportes de fuentes que dan objetividad y precision al respaldo tedrico que se detalla:

La competencia matematica del curriculo nacional busca solucionar problemas
y obtener nuevas situaciones que pidan edificar y crear los elementos de cantidad,
namero, sistema numeral, las operaciones y propiedades. Asi mismo asignarles un
concepto a estos aprendizajes en el contexto problematico y utilizarlos para incorporar
la hilacidon entre los fundamentos y los requisitos. Requiere también de la discusion,
si la solucion indagada es una estimacion de calculo preciso; para lo cual se requiere
establecer estrategias, pasos, unidades de medida y diferentes herramientas; el
razonamiento mental es utilizado cuando el educando efectia semejanzas y las da a
conocer mediante similitudes que nacen de situaciones especificas para resolver
problemas (MINEDU, 2016).

En segundo lugar, Blanco et al., (2015) expresan que la Resolucién de
Problemas Matematicos (RPM) es una tarea que necesita tomarse en cuenta
fundamentalmente en la ensefianza de la matemética; asi mismo, muestran distintas
sugerencias para que los estudiantes alcancen a solucionar los problemas. La
ensefianza de la RPM consiste en que los estudiantes comprueben y elijan distintas
maneras de afrontar las dificultades, tanto en lo cognoscitivo como en lo afectuoso.
En este sentido, se relnen los esfuerzos en mejorar los pasos para resolver

problemas favoreciendo la reflexion y cuestionamiento sobre la resolucion.
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Por ello, la visualizacion y la resolucién de problemas, se organizan en un tema
detallado y una tarea con grado de dificultad, en el que los educandos deben aprender
a desenvolverse. Definitivamente, podemos considerar los casos probleméticos como
un punto de inicio para crear y reforzar conocimientos logicos; esto favorece a la
creacion de un espacio de indagacién encaminado y de resolucién de obstaculos que

ayudan a la formacion de aprendizajes matematicos.
Capacidades de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad

Luego de presentar la variable, se procede a detallar, de acuerdo al curriculo nacional,
las cuatro dimensiones las cuales son; Traduce cantidades a expresiones numéricas,
Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones, Usa estrategias y
procedimientos de estimacidon y calculo y Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones. Otros autores dieron a conocer cuatro
capacidades estrechamente relacionadas con el Curriculo Nacional que son; Analizar
y comprender el problema, Disefio de estrategias, Ejecucidn de estrategias y Revision

del problema.

La primera dimension Traduce cantidades a expresiones numéricas consiste
en analizar y comprender el problema; por ende, implica afrontar los problemas
matematicos, ademas de tomar en cuenta los aspectos cognitivos como afectivos y
también planificar y comprender especificamente el problema propuesto para luego

pensar en una solucion.

Polya (1989) menciona una similitud con la primera dimensién, ya que la
familiarizacion con el problema se centra en cuestionar las siguientes preguntas; ¢, Por
donde debo iniciar? y ¢Qué debo realizar?, para luego observar con detalles todo el
problema y seguir interrogandose; ¢ Qué obtendré resolviendo el problema? y de esta
manera familiarizarse y poder estimular la memoria como anticiparse al recojo de

datos.

La segunda dimensién Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones, se relaciona con el disefio de estrategias que consiste en comunicar el
andlisis de la situacion presentada, para luego relacionarla con la obtencion de una

tactica de solucion (Blanco et al., 2015).
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Por otro lado, Polya (1989) expresa que trabajar para una mejor comprension
del problema, inicia con repreguntar la interrogante general de dicho problema, luego
de tenerlo claro y memorizado en la cabeza, para luego iniciar a ordenar los datos del
problema como la hipétesis y las conclusiones. Se relacionan las interrogantes con

los datos encontrados y se aclarando el problema.

La tercera dimension Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo,
se relaciona con la capacidad Ejecucion de estrategias; ya que comprende la
presentacion correcta de la resolucién del problema; de esta forma, es primordial
tener en cuenta la seleccién y la utilizacion de distintas tacticas para resolver las
problematicas trazadas, encaminando los razonamientos e incertidumbres; es decir,
representan su analisis mental en contraste con lo que van resolviendo. El estudiante
debe buscar la manera de solucionar el problema, ya sea de manera racional y
pensativa, integrando la evaluacién y el calculo mental para después desarrollar y dar

a conocer los procesos de resolucion (Blanco et al., 2015).

Polya (1989) menciona que la aplicacion de estrategias inicia conduciendo a
una solucion de tal modo que, primero se tiene que comprender el problema para
comenzar aplicar estrategias aritméticas, algebraicas y geométricas; asi mismo, se
adquiere un proceso de razonamiento formal o por intuicion, desde ese modo, es
posible resolver problemas complejos y poder distinguir los procedimientos que

comprueben la resoluciéon de situaciones.

Por dltimo, Blanco et al., (2015) menciona que la cuarta dimension Revision
del problema, consiste en que la mayoria de estudiantes deben resaltar con colores
la solucién alcanzaday es en este punto, donde concluye la tarea, se denota la acciéon
necesaria de reflexionar, mentalizar e interiorizar la situacion elaborada y los
resultados para asi facilitar los argumentos de solucion. Para concluir con las bases
tedricas vinculadas a las dimensiones, Polya (1989) expresa que, una vez aplicada la
estrategia, es momento de dar a conocer de manera sencilla la resolucion del

problema, asi mismo examinar detalladamente la estrategia que se empleé.
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Descripcion de la competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” establecido
por MINEDU

En la siguiente tabla se presenta la competencia y la descripcion del nivel de logro de
la competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de 5to grado.

Tabla 1
La competencia Resuelve problemas de cantidad

Competencia

“Resuelve problemas de cantidad”

Descripcion del nivel de la competencia esperado al fin del ciclo V
Los estudiantes al culminar el quinto ciclo deben resolver problemas respectivos a uno o mas
operaciones de medir, comparar, compartir cantidad en partes semejantes. Dice su entendimiento del
sistema de numeracién decimal con nimeros naturales, de divisores y multiplos y del valor posicional
de los nimeros decimales; con expresion numérica y representaciones diferentes. Simboliza de
distintas maneras su conocimiento sobre la fraccién, asi como las igualdades entre decimales. Elige
estrategias variadas de célculo mental o manuscrito para los nUmeros naturales, fracciones, decimales
y porcentajes de forma correcta o préxima; asi como también hacer transformaciones de unidades de
medida de masa, tiempo y temperatura. Demuestra sus métodos, asimismo sus respuestas y

procedimientos sobre las cuatro operaciones y sus propiedades, apoyandose de sus intelectos ldgicos.

Desempefios que evidencian los estudiantes en el proceso de aprendizaje de la competencia

al nivel esperado, al iniciar el quinto grado de primaria.

Capacidades / Dimensiones Desempefios

Traduce cantidades a expresiones | Consiste en larelacidn entre la indagacion y los contextos
numéricas de un problema a un término numérico, que representan
los vinculos entre estos, por ello se aplica un sistema
variado de propiedades; asi mismo, se traza un problema
situacional, evaluando si el resultado derivado cumple

con la condicién del problema.

Comunica su comprension sobre los | Consiste en comunicar las definiciones numerales, las
nameros y las operaciones. operaciones y propiedades, las unidades medidas y las
ilaciones que forman entre ellas, empleando una
expresion matemética de diferentes figuras, como
analizar sus respuestas de investigacion con sustentos

numericos.

Usa estrategias y procedimientos de | Consiste en escoger, adecuar, concertar una cantidad de
estimacion y célculo. logisticas, como el calculo mental o manuscrito, la
valoracién, el acercamiento o medicién, confrontar

cantidades y utilizar distintas herramientas
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Argumenta afirmaciones sobre relaciones | Consiste en argumentar enunciados sobre la factible
numeéricas y las operaciones. relacion entre nimeros naturales, enteros, racionales y
reales, partiendo de situaciones cotidianas, como dar a
conocer analogias, demostrarlas, aprobarlas o

desmentirlas con ejemplos.

Nota. Elaborado con informacion del CNEB (2016)

A continuacion, se detalla las caracteristicas del nivel de logro planteadas por
el MINEDU (2016), quien expresa que los estudiantes del cuarto ciclo deben resolver
problemas pertenecientes a uno 0 mas ejercicios de quitar, afiadir, compartir una
cantidad y fracciones; entre ellas la adicion y sustraccién de fracciones habituales. Da
a conocer su entendimiento en el valor posicional en nameros y los simbolizan por
medio de equivalencias, ademas los conocimientos de multiplicacion, sus
propiedades y los fundamentos de division, fraccidon y equivalencias. Utilizan métodos,
el calculo mental o manuscrito para utilizar de manera puntual y cercana con numeros
naturales. Mide o evalla la masay el estado, eligiendo y disponiendo de unidades no
convencionales y convencionales. Demuestra sus procedimientos de resolucién y sus

aserciones sobre los ejercicios naturales.
Evaluacion formativa

Para evaluar los niveles de logro el MINEDU (2016), da a conocer una escala de

evaluacion de los educandos del nivel primario, que se expresa en la siguiente tabla:
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Tabla 2

Escala de evaluaciéon de educacién primaria

ESCALA DESCRIPCION

AD

Donde el estudiante refleja el logro de los aprendizajes supuestos
Logro destacado ) g P ) P

manifestando inclusive un dominio digno y satisfactorio en la mayoria de los

trabajos planteados

A Donde el estudiante refleja el logro de los aprendizajes en el espacio
Logro esperado propuesto.
B Donde el estudiante estd en proceso de conseguir los aprendizajes
En proceso

establecidos, por lo que necesita de una compafiia durante un tiempo justo
para alcanzarlo.

C Donde el estudiante estd comenzando a desarrollar aprendizajes y también
En inicio demostrando problemas, por ello requieren de mayor tiempo de apoyo y

orientacién por parte del profesor.

Nota. Elaborado con informacidn del Curriculo Nacional (2016)

El enfoque formativo de la evaluacion da sustento al Curriculo Nacional de la
Educacion Béasica (2016) donde se precisa que la evaluacién formativa es una
secuencia sistematica, de pasos constantes en la que se aprecia el nivel del progreso
de las competencias en cada educando, con la finalidad de ayudar pertinentemente
a optimizar su aprendizaje. De igual manera, la evaluacion formativa cumple un papel
esencial en el enfoque por competencias, puesto que esta centrado en el aprendizaje

y desarrollo de habilidades.

A continuaciéon, se dara enunciados que acentuan la importancia de dicha
evaluacion; la retroalimentacién constante permite estar al tanto del progreso del
estudiante y asi poder detectar sus dificultades y ayudarlo a superar. Ademas de
orientar a los estudiantes a desarrollar sus conocimientos, destrezas vy
comportamientos en contextos reales. Por dltimo, la autorreflexion y la metacognicion
son factores primordiales para reconocer el autoaprendizaje y de esta forma promover

en los estudiantes la toma de decisiones para su mejor rendimiento.
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2.3 Definicién de términos

Aprendizaje: Es un cambio perdurable en la conducta, el cual se tiene como
consecuencia del conocimiento o de otras maneras de experiencia. Asimismo, se

obtiene una capacidad para realizar cosas de forma distinta (MINEDU, 2016).

Capacidad: Se entiende como el conjunto de aptitudes y destrezas que cada persona
tiene que obtener a largo de su formacion educativa para asi lograr un desempefio
optimo (MINEDU, 2016).

Competencia: Se describe como la habilidad que tiene un ser humano para reunir y
ajustar de forma integrada sus conocimientos, destrezas y actitudes con la finalidad
de resolver casos complejos en realidades diversas asimismo de manifestar

capacidades préacticas y mentales (MINEDU, 2016).

Desempeiio: Son descripciones detalladas de lo que realizan los alumnos con
relacion a los niveles de desenvolvimiento de las competencias. Son visibles en una
variedad de contextos (MINEDU, 2016)

Estandar de aprendizaje: Se define como representaciones de avance de la
competencia en niveles de aumento de dificultad, desde el comienzo hasta el final de
la formacién basica, con relacién a la serie la totalidad de estudiantes prosperan en

una competencia seleccionada (MINEDU, 2016).

Evaluacion Formativa: Son pasos aplicados para reconocer y responder al
aprendizaje del educando con la finalidad de reforzar dicho saber (Cowie &Bell, 1999

como se citd en MINEDU, s.f).

Matematica: Es una ciencia razonable y metddica, que aplica simbolos para formar
una teoria correcta de calculo y deduccion légica, basada en conceptos y teoremas

mas dificiles (Definicion de matematicas, 2011 como se cito en Holguin et al., 2016).
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Il. METODOLOGIA

3.1.Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

El actual estudio de investigacién es de tipo descriptivo simple que, segun Hernandez
& Mendoza (2018) es el estudio que quiere detallar caracteristicas, niveles o rasgos
de sujetos, poblacion o cualquier otra realidad que se sujete a una observacion
rigurosa. La investigacion consistié en describir el nivel de logro de la competencia
Resuelve problemas cantidad de los estudiantes de quinto grado de primaria; donde

se analiz6 una sola variable y por ello, es un estudio simple.
3.1.2. Disefio de investigacion

El disefio es no experimental ya que la variable no fue manipulada ni se
consideré grupos de control (Carrasco, 2006). El estudio es de corte transversal,
porque el instrumento se aplicé en un solo tiempo para la recoleccion de informacion

en el contexto real de los estudiantes (Hernandez & Mendoza, 2018).

El disefio se esquematiza del modo siguiente:

Donde,

M: La muestra conformada por 37 estudiantes de 5to grado “E “y “B” de la Institucion
Educativa 41041 Cristo Rey.

Ox: Medicién de la variable Resuelve problemas de cantidad.
3.2. Variables y operacionalizacion

Univariable: Resuelve problemas de cantidad

Dimensiones:

v' Traduce cantidades a expresiones numéricas.
v/ Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.

v/ Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
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v' Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Tabla 3

Operacionalizacion de la variable resuelve problemas de cantidad

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

Resuelve Traduce cantidades a  Establece relaciones entre datos equivalentes para
problemas expresiones transformarlos en expresiones a numéricas.
de cantidad numeéricas. Establece relaciones entre datos de acciones de agregar para

transformarlo en expresiones numéricas a gréficas.

Establece relaciones entre datos y acciones de dividir la unidad
en partes iguales, y las ftransforma en expresiones
fraccionarias.

Comunica su
comprensioén sobre los
numeros y las
operaciones.

Expresa su comprension de la fraccion como parte de una
cantidad continua.

Expresa su comprensién de La fraccién como parte de un todo
o de una cantidad discreta.

Expresa su comprension de las operaciones de multiplicacion
de fracciones.

Expresa su comprension de las operaciones adicién de
fracciones.

Expresa su comprension de las operaciones aditivas de
numeros naturales.

Usa estrategias y
procedimientos de
estimacion y calculo.

Mide el tiempo en unidades convencionales de dias y semanas.
Emplea estrategias heuristicas y de calculo escrito con
monedas y billetes.

Emplea estrategias heuristicas y de calculo mental o escrito con
expresiones equivalentes a la unidad de millar.

Mide estima y compara el tiempo en horas, minutos y segundos.

Emplea estrategias heuristicas y de calculo mental o escrito con
expresiones fraccionarias.

Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y

las operaciones.

Realiza afirmaciones sobre numeros naturales de estructura
multiplicativa y justifica su proceso de resolucion.

Realiza afirmaciones sobre la relacion entre los datos para
justificar su respuesta.

Realiza la relacion entre los nimeros y el orden posicional para
afirmar su respuesta.

Realiza afirmaciones sobre operaciones aditivas de fracciones
homogéneas.
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3.3.Poblacion y muestra
3.3.1. Poblacion:

Carrasco (2006) indica que la poblacion es un grupo de personas gque corresponden
al espacio territorial en el cual se esta realizando la investigacion, ademas disponen
de caracteristicas mas especificas que el universo. La actual investigacion considera
como poblacién a 148 estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion

Educativa 41041 “Cristo Rey” que se encuentra ubicada en Camana.

3.3.2. Muestra:

Como expresan Ozten & Manteorola (2017) consideran que la muestra por
conveniencia permite elegir aquellos casos que se prestan a investigaciones, porque
son mas accesibles y proximos. La muestra del estudio esta constituida por 37
estudiantes cuyas edades oscilan entre nueve y diez afios de edad del quinto grado
‘E” y “B” de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey.

La muestra de la presente investigacion es representativa, porque el 25 % de
la poblacion y los resultados obtenidos son aplicables a toda la poblacion (Scheaffer

et al., 1987, como se citdo en Gomez, 2021)

3.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Segun Carrasco (2006) expresa que las técnicas son un grupo de normas y pasos
que dirigen las acciones que hacen los estudiosos en cada una de las fases de una
tesis. El estudio utiliza como técnica la encuesta que, segun Carrasco (2006) consiste
en la aplicacion de un cuestionario a una clase peculiar del universo que se esta
analizando con la finalidad de conseguir los datos de manera objetiva y neutral, dando

un resultado competente.

Para Hernandez & Mendoza (2018), los instrumentos son medios que emplean
los investigadores para reconocer la informacion o datos sobre la variable. Se uso
como instrumento el cuestionario que, para Hernandez & Mendoza (2018), es una
herramienta de acumulacién de informacién que se da mediante un grupo de
preguntas relacionadas estrechamente al fendbmeno a estudiar. Por lo que se emple6

un cuestionario que fue organizado en 20 items, 4 dimensiones y cada dimension con
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sus respectivos indicadores. El instrumento fue tomado de la autora Maria Salome

Alvarez Ylla.
Validez:

Para Carrasco (2006) la validez evalta cuatro criterios fundamentales; la objetividad,
precision, veracidad y autenticidad de lo que se desea medir. Por eso el instrumento
gue se escogi6 fue validado mediante la evaluacion de juicios de expertos en el tema,
guienes evaluaron los criterios de eficacia, la relevancia y la trasparencia de cada

item, encontrando al instrumento aplicable.
Confiabilidad:

Como indican Hernandez et al., (2014) la confiabilidad es la medicion y estimacion de
todo el instrumento. Por eso en el actual estudio se tomo el instrumento de una autora,
qgue realizé el procedimiento mediante una prueba piloto y la aplicacién de un
instrumento, luego sigui6 un proceso estadisticoen la que obtuvo una alta
confiabilidad de KR-20 = 0,850.

Tabla 4

Fiabilidad del instrumento.

Estadisticos de finalidad

Coeficiente N° de elementos

0,850 20

Nota. La tabla de la fiabilidad del instrumento.

3.5.Procedimientos:

Se entregd el oficio de autorizacion que brind6é la directora de la EESP “La
Inmaculada” a la Institucion Educativa Cristo Rey.

Luego se solicito el permiso a la directora de la I.E. 4101 Cristo Rey para la aplicacion
del instrumento de recoleccion de datos. Después, se procedié a comunicarse con las
dos docentes de quinto “E” y “B” para la coordinaciéon de la hora y fecha de la
aplicacion de la prueba matematica, también se solicitd el consentimiento de los

padres de familia a través de una autorizacion, para tomar fotos o videos de los
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estudiantes que conforman la muestra del estudio. Por ultimo, se agradecio a los
estudiantes y a la docente de cada seccion por su apoyo. Cabe aclarar que se evalué

a 22 estudiantes del quinto “E” y 15 de la seccion “B”.
3.6.Método de analisis de datos

El procesamiento de los datos y los resultados se realiz6 de la siguiente forma: se
realizo la tabulacion a través de la elaboracion de cinco cuadros de base de datos,
uno de modo general y los siguientes cuatro para las dimensiones. Después se vacio
los resultados de manera neutral en el libro de Excel, asignando diferentes formulas
para obtener el total del promedio del sistema vigesimal y literal, de modo que se
organizé y optimizé. Luego se aplicé las medidas estadisticas como frecuencias y
porcentajes. Por consiguiente, se elaboré las tablas y figuras de la variable y sus
dimensiones, del mismo modo se desarroll6 correctamente la descripcion y andlisis

de los resultados. Por ultimo, se prosigui6 a realizar la discusion de los resultados.

Valores para establecer los niveles de logro desde la informacion recogida en

el instrumento aplicado.

Tabla 5

Cantidad de indicadores logrados para establecer el nivel de logro de la competencia
Resuelve problemas de cantidad

Cantidad de indicadores Condicién Nivel de logro
logrados
Hasta 10 Si En inicio
Hasta 19 Si En proceso
Hasta 20 Si Logro esperado
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Tabla 6

Cantidad de indicadores logrados para establecer el nivel de logro en la dimension

“Traduce cantidades a expresiones numéricas”

Cantidad de indicadores Condicién Nivel de logro
logrados
Hasta 2 Si En inicio
Hasta 4 Si En proceso
Hasta 5 Si Logro esperado
Tabla 7

Cantidad de indicadores logrados para establecer el nivel de logro en la dimension

“Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones”

Cantidad de indicadores Condicién Nivel de logro
logrados
Hasta 2 Si En inicio
Hasta 4 Si En proceso
Hasta 5 Si Logro esperado
Tabla 8

Cantidad de indicadores logrados para establecer el nivel de logro en la dimension

“Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo”

Cantidad de indicadores Condicién Nivel de logro
logrados
Hasta 2 Si En inicio
Hasta 4 Si En proceso
Hasta 5 Si Logro esperado
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Tabla 9

Cantidad de indicadores logrados para establecer el nivel de logro en la dimension

“Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones”

Cantidad de indicadores Condicién Nivel de logro
logrados
Hasta 2 Si En inicio
Hasta 4 Si En proceso
Hasta 5 Si Logro esperado

3.7.Aspectos éticos

La actual investigacion estima los siguientes principios éticos como la autonomia, el

respeto del derecho del autor y la transparencia.

El andlisis de la investigacion se realizé bajo las normativas establecidas por
la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “La Inmaculada”, asi mismo se
respeto el derecho de autor, teniendo en cuenta las Normas APA 7ma edicién para
citar a los diferentes autores y también de las fuentes consultadas como libros, tesis,
revistas, articulos entre otros, sin plagiar. La investigacién es inédita, no ha sido
duplicada ni plagiada, de tal forma que puede ser corroborada. Con respeto a los
datos extraidos de la muestra, se realizé con el consentimiento de la directora, por lo
tanto, se les informé de la intencion de la ejecucion y sélo se procedié cuando las
personas designadas aceptaron, para finalmente elaborar los resultados vy

conclusiones de la investigacion.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Analisis e interpretacion de los resultados

Tabla 10

Resultado general de la Variable: Resuelve problemas de cantidad

Niveles f %
En inicio—c 13 35%
En proceso — B 23 62%
Logro esperado - A 1 3%
Total 37 100%

Figura 1

Porcentaje general de la variable: Resuelve problemas de cantidad
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Interpretacién

Los resultados logrados sobre la variable general reflejaron que 13 estudiantes (35%),
se sitban en nivel “En inicio”; 23 estudiantes (62%), se sitian en el nivel “En proceso”
y por ultimo un estudiante (3%), se sitian en el nivel de “Logro esperado” siendo un
total de 37 estudiantes (100%) de quinto grado de primaria quienes fueron evaluados.
Se puede resaltar que la mayoria de estudiantes estan en el nivel “En proceso” es
decir estdn en proceso de lograr dicha competencia, pero requieren de una
orientacion y acompafamiento, ya que presentan dificultades en el aprendizaje de los
conocimientos aritméticos; por ende ellos requieren de un trabajo colaborativo y en
equipo tanto de la docente como la supervision de los padres de familia para poder
lograr un mejor aprendizaje de las matematicas, ya que es fundamental para su vida
diaria.
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Tabla 11

Resultado de la Dimension: Traduce cantidades a expresiones numéricas

Niveles f %
En inicio — ¢ 9 24%
En proceso — B 12 33%
Logro esperado - A 16 43%
Total 37 100%

Figura 2
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Porcentaje de la dimension: “Traduce cantidades a expresiones numéricas
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Interpretacion

Los resultados obtenidos sobre la primera dimension “Traduce cantidades a
expresiones numéricas” reflejaron que 9 estudiantes (24%), se sitian en el nivel “En
inicio”; 12 estudiantes (33%), se sitian en el nivel “En proceso” y por ultimo 16
estudiantes (43%), se sitlan en el nivel de “Logro esperado” siendo una totalidad de
37 estudiantes (100%), de quinto grado de primaria quienes fueron evaluados. Se
puede destacar que la totalidad de estudiantes se hallan en el nivel “Logro Esperado”,
es decir que ellos tienen un manejo satisfactorio de la dimensién y cumplieron todas
las actividades presentadas en el tiempo requerido; por ende, la gran parte de
estudiantes evidencian un trabajo productivo en dicha capacidad, asimismo de un

seguimiento constante por parte de la docente hacia ellos.
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Tabla 12
Resultado de la dimension: Comunica su compresion sobre los nameros y las

operaciones

Niveles f %
En inicio —c 9 24%
En proceso — B 8 22%
Logro esperado - A 20 54%
Total 37 100%

Figura 3
Porcentaje de la dimension: “Comunica su compresion sobre los numeros y las

operaciones”
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Interpretacion

Los resultados alcanzados en la segunda dimension “Comunica su compresion sobre
los numeros y las operaciones” reflejaron que 9 estudiantes (24%), se ubicaron en el
nivel “En inicio”; estudiantes (22%), se ubicaron en nivel “En proceso” y por ultimo 20
estudiantes (54%), se ubicaron en el nivel “Logro esperado” siendo un total de 37
estudiantes (100%) de quinto grado de primaria. Se puede resaltar que el total de
estudiantes se situaron en el nivel de “Logro esperado”, es decir cumplieron con todas
las tareas planteadas, asimismo, demostraron una correcta compresion de los
problemas y de los contenidos matematicos; por ende, ellos evidencian un trabajo
auténomo y productivo en dicha capacidad lo que muestra que pueden solucionar
algunos problemas de la vida cotidiana, por otro lado, se observé un correcto

seguimiento por parte de la docente.
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Tabla 13

Resultado de la dimensién: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

Niveles f %
En inicio—c 14 38%
En proceso — B 14 38%
Logro esperado - A 9 24%
Total 37 100%

Figura 4
Porcentaje de la dimension: “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y

calculo”
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Interpretacién

Los resultados alcanzados de la tercera dimension “Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y célculo” se observé que 14 estudiantes (38%), se ubicaron en el nivel
“En inicio”; 14 estudiantes (38%), se ubicaron en el nivel “En proceso” y por ultimo 9
estudiantes (24%), se ubicaron en el nivel “Logro esperado” siendo un total de 37

estudiantes (100%) de quinto grado de primaria.

Se puede enfatizar que la mayoria de estudiantes se situaron en el nivel “En
inicio” y “En proceso”, cabe aclarar que ambos niveles muestran que ellos tienen
dificultades en la seleccion y aplicacion de estrategias de resolucion de problemas;
por ende, los resultados son muy preocupantes, ya que requiere de mucho apoyo por
parte de la docente en la aplicacion nuevas estrategias metodoldgicas, asimismo del
apoyo de los padres de familia en la supervision de las tareas de reforzamiento, para
gue de esta manera puedan alcanzar dicha capacidad, que es muy importante para

solucionar problemas de su vida diaria.

40



Tabla 14
Resultados de la dimension: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas

y las operaciones

Niveles f %
En inicio—c 21 57%
En proceso - B 7 19%
Logro esperado - A 9 24%
Total 37 100%

Figura s
Porcentaje de la dimension: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéricas

y las operaciones
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Interpretacién

Los resultados obtenidos en la cuarta dimension “Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones” se caracterizaron por: 21 estudiantes (57%),
se situaron en el nivel “En inicio”; 7 estudiantes (19%), se situaron en el nivel “En
proceso” y por ultimo 9 estudiantes (24%), se situaron en el nivel de “Logro esperado”
siendo un total de 37 estudiantes (100%) de quinto grado de primaria. Se puede
resaltar que la mayoria de estudiantes se ubican en el nivel “En inicio”, es decir que
ellos frecuentemente presentan dificultades en dar a conocer sus procedimientos de
resolucién de problemas aritméticos; por ende ellos evidencias grandes problemas en
la argumentacion de sus conocimientos matematicos, lo cual es preocupante porque
requieren de un mayor apoyo por parte de la docente de aula, en la ejecucion de
estrategias y procedimientos de resolucion, asimismo de los padres de familia ya que
deben supervisar el avance de sus hijos y observar alguna dificultad, para que luego
la docente pueda buscar la solucién y lograr mejorar el aprendizaje de las

matematicas, ya que es esencial para su vida diaria.
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4.2 Discusion

El objetivo general del estudio es describir el nivel de logro de la competencia
Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de 5to grado de la Institucion
Educativa 41041 Cristo Rey. Los resultados revelan que el 62% de estudiantes se
situaron en el nivel “En proceso”, en tanto el 35% en el nivel “En inicio” y 3% en el
nivel de “Logro esperado”, lo que indica que la gran parte esta “En proceso” de
alcanzar los desempefios. Los resultados de esta investigacion son parecidos a los
alcanzados por Chambi (2018) y Jara & Panduro (2021) que encontraron que mas del
50 % de estudiantes se localizaron en el nivel “En proceso” de la competencia
Resuelve problemas de cantidad. Los autores Chambi, Jara y Panduro realizaron sus
estudios en zonas suburbanas. Los estudiantes que participaron tienen entre 9y 10
aflos de edad; ademas los factores que sugieren los investigadores son la
implementacion y la aplicacion de estrategias dinamicas y metodoldgicas para lograr

alcanzar la competencia.

Por otro lado, el resultado de esta investigacion difiere con lo alcanzado por
Alvarez (2019) quien encontr6 que mas del 40% de estudiantes se situaron en el nivel
“En inicio” en la competencia Resuelve problemas de cantidad. La autora Alvarez
realizo su estudio en una zona urbana y los estudiantes que participaron tienen 10 y
11 afios. Ademas, las sugerencias en la investigacion fueron aplicar estrategias de
ensefianza dinamicas, formar un ambiente calido y armonico y obtener materiales

adecuados para evitar realizar una educacion tradicional.

Los resultados de la actual investigacion se respaldan con lo determinado por
MINEDU (2016) que indica que la competencia busca que los estudiantes arreglen
los problemas y obtengan nuevos medios que pidan montar y crear los elementos de
cantidad, numero, sistema numeral, las operaciones y propiedades. Asi mismo
asignarles un concepto a estos aprendizajes en la situacion y utilizarlos para
simbolizar la ilacién entre la informacién y los requisitos. Se requiere también,
establecer estrategias, pasos, unidades de medida y diferentes recursos; el
razonamiento logico de esta competencia es utilizada cuando el estudiante aplica
comparaciones y da a conocer mediante analogias a partir de situaciones particulares

para el procedimiento de resolver problemas.
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Con relacion al objetivo detallar el nivel de logro de la capacidad Traduce
cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes de 5to grado de la Institucion
Educativa 41041 Cristo Rey, se evidencia, en esta capacidad, que el 43% de
educandos se situaron en el nivel del “Logro esperado”, mientras el 33% en el nivel
“En proceso” y el 24% en el nivel “En inicio”, lo que expresa que la mayoria de
estudiantes lograron alcanzar dicha capacidad. Estos resultados difieren con lo
encontrado por Jara y Panduro (2021) quienes hallaron que en la primera capacidad
comprension del problema, el 50% se localizan en el nivel proceso, el 30% en el nivel
logro y solo el 20% en el nivel inicio; los estudiantes mostraron problemas en entender
el |éxico y simbolizar el problema a través de disefios o diagramas. Los autores Jara
y Panduro realizaron una investigacion en zona suburbanas y los estudiantes
contaban con 9 afos de edad; del mismo modo, sugieren, en esta capacidad, plantear
problemas contextualizados de la realidad del estudiante mediante situaciones de

aprendizaje.

Asimismo, esto se contrapone con lo encontrado por Pizarro y Rivera (2019)
quienes hallaron que en el examen inicial el 51% de estudiantes presentan muchos
desatinos en la apropiacién de las operaciones de multiplicacion y resolucion de
problemas y que se encuentran en el nivel en inicio. Los resultados de esta dimension
se respaldan con lo indicado por el MINEDU (2016) donde se precisa que la primera
capacidad consiste en convertir las relaciones entre la informacion y los contextos de
un problema a un término numérico, que represente las correlaciones entre otros; este
término se manifiesta como un procedimiento variado de nimeros, operaciones y sus
propiedades; asi mismo, se traza un problema situacional, evaluando si el

resultado derivado cumple con la condicion del problema.

Con relacion al objetivo detallar el nivel de logro de la capacidad Comunica su
comprension sobre los niumeros y las operaciones en los estudiantes de 5to grado.
Los resultados demuestran que el 54% se ubican en el nivel “Logro esperado”, en
tanto el 24 % en el nivel “En inicio” y el 22% en el nivel “En proceso”, lo que muestra
gue la mayoria de estudiantes lograron alcanzar dicha capacidad. Del mismo modo,
los resultados difieren con lo presentado por Jara y Panduro (2021) quienes
establecieron que en la mencionada dimension el 53% se ubicaron en el nivel

proceso, el 30% en el nivel logro y solo el 17% en el nivel inicio, dado que mostraron
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falencias en hallar pasos levemente distintos con un problema semejante; los autores
Jara y Panduro realizaron su investigacion en zona suburbana y contaron con

estudiantes de 9 afos.

Asi mismo ellos sugirieron en esta dimension, emplear materiales
estructurados y no estructurados mediante juegos y motivaciones. Por otro lado, se
contraponen a lo presentado por Ruiz (2019) quien demostré que en la prueba, mas
del 60% de todos los estudiantes presentaron dificultades al desarrollar todas las
operaciones matematicas basicas y se localizaron en el nivel “En inicio” ya que tienen
grandes falencias en las magnitudes de los nimeros y por lo tanto en la apropiacion
de las operaciones bésicas. Los resultados de esta dimensién se respaldan con lo
indicado por MINEDU (2016), expresa que la segunda capacidad, esta referida en
enunciar las nociones numéricas, las operaciones y propiedades, las unidades
medidas, las ilaciones que forman entre ellas utilizando una expresién numérica de
diferentes representaciones como dar lectura de sus respuestas con sustento

numeral.

Esta capacidad se relaciona con lo indicado por Polya (1989) quien expresa
que trabajar para una mejor Comprension del problema, se inicia con repreguntar la
interrogante general del problema, luego de tenerlo claro y memorizado en la cabeza
por consiguiente iniciar a ordenar los datos del problema como la hipétesis y las
conclusiones, de tal modo se relacionan las interrogantes con los datos encontrados

e ir aclarando el problema.

Con relacion al objetivo describir el nivel de logro de la capacidad Usa
estrategias y procedimientos de estimacion y calculo en los estudiantes de 5to grado
de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2022, los resultados
demuestran que hay una igualdad en los resultados ya que, el 38% de estudiantes se
ubican en el nivel “En inicio”; el 38% se situan en el nivel “En proceso”, el 24% en el
nivel “Logro esperado”, lo que indica que algunos estudiantes estan iniciando y otros
estan en proceso de alcanzar dicha capacidad. Estos resultados se parecen a los
encontrados por Acevedo y Ortiz (2020) quienes indican que, en el examen inicial,
mas del 50% de estudiantes se ubican en la media o promedio, debido que tuvieron

algunas dificultades, como la operacién de resta o sustraccion y en segundo lugar, la
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division; lo que indica que se encuentran “En proceso” de aprender las operaciones

basicas.

Los resultados se respaldan con lo expresado por MINEDU (2016) que
permitieron escoger, adecuar, concertar una cantidad de estrategias y pautas como
el calculo mental o manuscrito, la valoracién, la aproximacién o célculo, confrontar
cantidades y utilizar diferentes herramientas. Esta capacidad se relaciona con lo
indicado por Polya (1989) quien menciona que la ejecucion del plan inicia
conduciendo a una solucién de tal modo que primero tiene que comprender el
problema para comenzar aplicar estrategias aritméticas, algebraicas y geométricas;
asi mismo, se adquiere un proceso de razonamiento formal o por intuicién, desde ese
modo es posible resolver problemas complejos y lograr distinguir los procedimientos

gue comprueben la resolucién del problema.

Con relacién al objetivo describir el nivel de logro de la capacidad Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes de
5to grado de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2022. Los resultados
muestran que el 57% de estudiantes se ubican en el nivel “En inicio”, mientras el 24%
en el nivel “En proceso” y el 19 % en el nivel “Logro esperado”, lo que evidencia que
la mayoria de estudiantes estan iniciando y presentando dificultades en lograr

alcanzar la capacidad.

Estos resultados son similares con los alcanzado por Alvarez (2019) quien
encontré que mas del 50% de estudiantes se ubicaron en el nivel “En inicio” en dicha
capacidad. Esta autora realiz6 su investigacién en zonas suburbanas y contaron con
estudiantes de 9 y 10 afios de edad. Ademas, los aspectos sugeridos en la
investigacion fue aplicar estrategias dinamicas, formar un ambiente calido y armonico

y obtener materiales adecuados para la ensefanza.

Estos resultados se respaldan lo indicado por MINEDU (2016) cuando indica
gue la ultima capacidad consiste en obtener enunciados sobre las posibles
correlaciones entre numeros naturales, enteros, racionales, reales establecido en
comparaciones y précticas en la que se inicia a través de casos cotidianos, como dar
a conocer analogias, demostrarlas, aprobarlas o desmentirlas con ejemplos. Esta

capacidad se relaciona con lo indicado por Polya (1989) cuando expresa que la vision
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retrospectiva es donde se consideran los datos de la resolucién del problema como
también darlos a conocer de una manera sencilla, como tratar de mejorar la solucién
de tal modo que se observe de una forma natural los resultados y por ultimo examine

detalladamente el método o estrategia que se realizo.
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PRIMERA :

SEGUNDA:

CONCLUSIONES

Se concluye que el 62% de estudiantes de 5to grado de la Institucion
Educativa 41041 Cristo Rey, se encuentran en el nivel “En proceso”
en tanto el 35% en el nivel “En inicio” y 3% en el nivel de “Logro
esperado”, lo que muestra que la mayoria de estudiantes estan en
proceso de aprender a resolver problemas de agregar, quitar y repetir,
asimismo de expresar la compresion del sistema numeral y la
multiplicacion, de igual forma de representar de diferentes formas su
comprension de la fraccion, igualmente de seleccionar y emplear
estrategias matematicas, como también de justificar sus
procedimientos de resolucidén y sus aserciones, por otro lado cabe
aclarar que los resultados de los aprendizajes corresponden a niflos

gue estan iniciando el 5to grado de primaria.

Se concluye que el 43% de estudiantes de 5to grado de la Institucion
Educativa 41041 Cristo Rey se ubican en el nivel “Logro esperado”
mientras el 33% en el nivel “En proceso” y el 24% en el nivel “En inicio”,
es decir que la mayoria de estudiantes lograron aprender a traducir
acciones de comparar, quitar y repartir cantidades, de igual manera a
establecer la adicion, sustraccion, division, multiplicacion y fracciones

simples.

TERCERA: Se concluye que el 54% de estudiantes de 5to grado de la Instituciéon

Educativa 41041 Cristo Rey se ubicaron en el nivel de “Logro
esperado” en tanto el 24 % en el nivel “En inicio” y el 22% en el nivel
“En proceso”, es decir que la gran parte de estudiantes alcanzaron
lograr la capacidad, por ende, aprendieron a expresar su comprension
del valor posicional, nociones de multiplicacion, division y fraccion,

asimismo a utilizar un lenguaje numerico.
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CUARTA :

QUINTA:

Se concluye que el 38 % de estudiantes de 5to grado de la Institucidon
Educativa 41041 Cristo Rey se situan en el nivel “En inicio“ mientras el
38 % en el nivel “En proceso” y el 24% en el nivel “ Logro esperado” , lo
gue evidencia que hay una igualdad de educandos en los niveles de
inicio y proceso es decir, estdn comenzando aprender a emplear las
estrategias heuristicas y de calculo mental; presentan dificultades en las
operaciones de adicidn, multiplicacién y fraccion, de igual forma en la
medicidén de masa y tiempo. La otra parte esta “En logrado” es decir, son
capaces de emplear estrategias heuristicas y de resolver las

operaciones basicas e igualmente de aplicar unidades de convenciones.

Se concluye que en la cuarta dimension el 57% de estudiantes de 5to
grado de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey se encuentran en el
nivel “En inicio” mientras el 24% en el nivel “En proceso” y el 19 % en el
nivel “Logro esperado”, lo que evidencia que la gran parte de estudiantes
estan iniciando a instruirse para argumentar afirmaciones sobre
operaciones contrapuestas y de fracciones, de igual forma presentan

dificultades en justificar los pasos de resolucion.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

RECOMENDACIONES

Se sugiere a los docentes de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey
orientar y acompafar a los estudiantes que se encuentran en el nivel
“En Proceso” durante todo el tiempo necesario, igualmente a aplicar
diversas estrategias ladicas de aprendizaje para que logren alcanzar la
competencia Resuelve problemas de cantidad. Dado que hay un
porcentaje elevado de estudiantes que no lograron los desempefios de
la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones, se recomienda una mayor compariia y mediacion del
educador, asimismo desarrollar estrategias para alcanzar dicha
capacidad.

Se sugiere a los docentes de la Institucion Educativa elaborar proyectos
dinamicos como juegos y actividades para fortalecer la competencia
Resuelve problemas de cantidad y de esta manera motivar a los

estudiantes para el aprendizaje de las matematicas.

Se recomienda a los padres de familia orientar y acompariar a sus hijos
en las tareas mateméticas como en su aprendizaje para, de esta
manera, reforzar la comunicacion entre ellos y contribuir al logro de

indispensables capacidades matematicas.
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Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Nivel de logro de la Competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de 5to grado de la
Instituciéon Educativa 41041 “Cristo Rey”, Camana 2022.

TECNICAS E
A LN OBJETIVOS VARIABLE | DIMENSIONES | METODOLOGIA | POBLACION | INSTRUMENTOS
Y MUESTRA
Traduce Cantidades | TIPO: Poblacion: Técnica:
INTERROGANTE OBJETIVO GENERAL a expresiones | No Experimental. | 149 Encuesta
GENERAL numericas. estudiantes del
DISENO Y | Institucién Instrumento:
¢, Cudl es el nivel de logro de | Describir el nivel de logro de la Comunica su | ESQUEMA: Educativa Cuestionario
la competencia Resuelve | competencia Resuelve problemas comprension  sobre 41041 Cristo
problemas de cantidad en los | de cantidad en los estudiantes de los numeros y las | Descriptiva Rey.
estudiantes de 5to grado de | 5to grado de la Institucion operaciones. Simple.
la Institucion  Educativa | Educativa 41041 Cristo Rey, Muestra:
41041 ¢ Cristo Rey, Camana | Camana 2022. Usa Estrategias vy No
2022? procedimientos  de Probabilistica
estimacion y calculo. M--0 Por
INTERROGANTES OBJETIVOS ESPECIFICOS Resuelve Conveniencia
ESPECIFICAS problemas | Argumenta 37
¢ Cual es el nivel de logro de | Describir el nivel de logro de la | 9¢ Afirmaciones  sobre estudiantes.
cantidad. las Relaciones

la capacidad Traduce
cantidades a expresiones
numéricas en los estudiantes
de 5to grado de la Institucién
Educativa 41041 ¢Cristo
Rey, Camana 2022?

¢, Cual es el nivel de logro de
la capacidad Comunica su
comprension  sobre  los
ndmeros y las operaciones
en los estudiantes de 5to
grado de la Institucion
Educativa 41041 ¢Cristo
Rey, Camana 20227

capacidad Traduce cantidades a
expresiones numéricas en los
estudiantes de 5to grado de la
Institucion Educativa 41041 Cristo
Rey, Camana 2022.

Describir el nivel de logro de la
capacidad Comunica su
comprensién sobre los numeros y
las operaciones en los estudiantes
de 5to grado de la Institucién
Educativa 41041 Cristo Rey,
Camana 2022.

Numéricas y las

Operaciones.




¢ Cual es el nivel de logro de
la capacidad usa estrategias
y procedimientos de
estimacién y calculo en los
estudiantes de 5to grado de
la  institucion  educativa
41041 ¢ Cristo Rey, Camana
20227

¢ Cual es el nivel de logro de
la capacidad Argumenta
afirmaciones  sobre las
relaciones numeéricas y las
operaciones en los
estudiantes de 5to grado de
la  institucion  educativa
41041 Cristo Rey Camana
20227

Describir el nivel de logro de la
capacidad Usa estrategias Yy
procedimientos de estimacién y
célculo en los estudiantes de 5to
grado de la institucién Educativa
41041 Cristo Rey, Camana 2022.

Describir el nivel de logro de la
capacidad Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones en
los estudiantes de 5to grado de la
institucion educativa 41041 Cristo
Rey, Camana 2022.




Anexo 2: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE
OPERACIONAL VALORACION
Es una competencia Establece relaciones entre | Segun el problema el estudiante marca la alternativa
del area de matematica datos equivalentes para | pertinente del valor de cada blogue que tiene forma de
que comprende las transformarlos en | triangulo.
siguientes expresiones a numeéricas.
capacidades: Expresa Establece relaciones entre | Segin el problema el estudiante marca la alternativa
su comprension  del datos de acciones de agregar | pertinente del grafico que representa la SUMA de ambas
sistema de numeracion para  transformarlo  en | ventas.
decimal con numeros | Traduce expresiones numéricas a | Segin el problema el estudiante marca la alternativa | _
naturales. Representa | cantidades  a | graficas. pertinente de la cantidad de chocolates que se vendieron en | Nivel nominal
de diversas formas su | expresiones el mes de mayo. Varon: 1
comprension de la | numéricas. - - — - - Mujer: 2
nocién de fraccion y Establece _reIaC|ones. .e.ntre Seg_un la represgntacmn e,I estudiante marca la alternativa
equivalencias. da_tos y acciones dt_e dividir la | pertinente que ndmero esta representado.
Selecciona y emplea Il?s'dad e?rarr)g‘tc?r?n ;guales,e%/ Incorrecto (0)
Resuelve eStrat?P'aIS d|vers|as, expresiones fraccionarias. Segln el problema el estudiante marca la alternativa | CO"€Cto (1)
problemas de | d& calculo mental o pertinente de la parte del chocolate que repartié entre sus :
cantidad escrito. Justifica sus hermanos. Niveles de logro
procesos de
resolucién, asi como Expresa su comprension de | Segun el grafico el estudiante marca la alternativa pertinente | (C) En Inicio

sus afirmaciones sobre
las relaciones entre las

cuatro operaciones
béasicas y sus
conocimientos
matematicos.

Se evidencia como

lograda al final del ciclo
V cuando el estudiante
resuelve problemas de
cantidad.

Comunica  su
comprension
sobre los
nameros y las
operaciones.

la fraccién como parte de una
cantidad continua.

del grafico sombreado que corresponde al terreno sembrado
con zanahorias.

Expresa su comprensién de
La fraccién como parte de un
todo o de una cantidad
discreta.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente de la cantidad total de libros que corresponde a
“Libros de cuentos”.

Expresa su comprensiéon de
las operaciones de
multiplicacion de fracciones.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente de las siguientes expresiones que representa la
ampliacion de la fraccion.

(B) En proceso
(A) Logro esperado




(Tomado del Programa
Curricular de
Educacion Primaria)

Expresa su comprension de
las operaciones adicion de
fracciones.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente de los dos estudiantes que juntos han logrado
tomar 5/10 de litro de la limonada.

Expresa su comprension de
las operaciones aditivas de
ndmeros naturales.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente a los kilogramos de cebolla que le falta vender.

Usa estrategias
y
procedimientos
de estimacion y
célculo.

Mide el tiempo en unidades
convencionales de dias y
semanas.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente del dia que sera el mafiana del mafiana,
estrategia que aplicé Rosita y cuél sera su respuesta.

Emplea estrategias | Segun el problema el estudiante marca la alternativa
heuristicas y de calculo | pertinente del vuelto que recibiod si pagod con 2 billetes de S/.
escrito con monedas y | 50.00.

billetes.

Emplea estrategias | Segun la informacién el estudiante marca la alternativa
heuristicas y de calculo | pertinente del tiempo pasa Rosa en el colegio

mental o escrito con

expresiones equivalentes a la
unidad de millar.

Mide estima y compara el
tiempo en horas, minutos y
segundos.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente de los marcos de madera debe entregar Ana en
total.

Emplea estrategias
heuristicas y de célculo
mental o escrito con

expresiones fraccionarias.

Segun la afirmacion el estudiante marca la alternativa
pertinente de la afirmacion que es verdadera o falsa y
explica, como lo sabes.

Argumenta
afirmaciones
sobre
relaciones
numéricas y las
operaciones.

las

Realiza afirmaciones sobre
ndmeros naturales de
estructura multiplicativa 'y
justifica su proceso de
resolucion.

El estudiante crea un problema con los datos de la siguiente
imagen, de modo que, al resolverlo, la respuesta sea "9
libros"

Realiza afirmaciones sobre la
relacién entre los datos para
justificar su respuesta.

El estudiante escribe una pregunta que se pueda resolver
usando la informacién dada y una o mas sumas o restas, asi
mismo resuelve la pregunta que has propuesto.




Realiza la relacion entre los
nameros y el orden posicional
para afirmar su respuesta.

El estudiante crea un problema con los datos de la siguiente
imagen y se asegura que su respuesta sea: “Mariela tiene
12 tarjetas”.

Realiza afirmaciones sobre
operaciones aditivas de
fracciones homogéneas.

Segun la afirmacion el estudiante marca la alternativa
pertinente de la afirmacion que responde a lo mostrado en
pizarra, respecto a la comparacion entre nimeros de tres
cifras.

Segun el problema el estudiante marca la alternativa
pertinente de las operaciones que permite encontrar y los
kilogramos de azucar que compré Carlos.




Anexo 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ENSENANZA CIENTIFICA

DIMENSIONES / items

N Pertinencia’ Relevancia®| Claridad’ Sugerencias
_DIMENSION 1: Traduce cantidades u expresiones numéricas, Si | No Si No | Si|No| -
Sepin el problems, ;Cudl es el valor de cada blogue que tiene forma de

! tndngulo? v / /

2 | Segun ¢l problema, ,,Quc grafico representa ka SUMA de ambas ventas? v v v

3 | Segun el problema, ¢ Cuantos dlooolalcs se vendieron en ¢l mes de mayo? o v | “

4 Segin la repeesentacion, ,Qué nimero repmcmme? o & &

5 | Segun cl problema. ;Qué parte del chocolate repartio entre sus hermanos? & | & [
DIMENSION 2: Comunicu su comprension sobre los nimeros y las Si [ No| 8 ! No!| Si | No
opericiones ;

6 | Segun el problema, (Qué ;raﬁco representa la SUMA de ambas ventas? [ v -

7 Segin ¢f problema, ,,Quépancdclncamdadtouldrmmsomespondcu - ”

“libros de cuentos™ o

8 Segun ef problema, ;Cudl de las stguientes cxpresiones representa la
ampliacion de la fraccion? il A r

9 Sein el problema, ;Quicnes son los dos estudiantes que juntos han logrado =
tomar §/10 de litro de la limonada? ’ ’ e
Sepn ¢l pmblema. (Cuntos kilogramos de cebolla le falta vender?

10 I | ¥
gt:.::'lbnb 3: Usa estrutegias y procedimientos de estimacion y $i | No| Si| No! Si!| No

1" Qué dia sera ¢l manann del mafiana?, {Que estratema crees que Rosita :

| aplicd y cudl serd su respuesta? s o %

Squn ¢l problema, ; Cuinto le dieron de voelto si pago con 2 billetes de

12| < ¢/ " v

(13 Segin esta informacion, jcudnto tiempo pesa Rosa en el colegio? [ ‘ & I

14 Segun el problema, , Caintos marcos de madera debe entregar Ana en total? | &~ | & &

15 1 Segin la afirmacion, | La afirmacion es verdadera o falsa? o & ¥,

| Explica, jcdmo lo sabes? N |




CAPACIDAD 4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones 1 '
numéricas y las operaciones,

@
3
\lg
g

g

4| Crea un problema con los datos de la siguicnte imagen. de modo que al
resolverlo, ka respuesta sea *9 libros”

Ahora, escribe una pregunta que se pueda resolver wsando Ta informacion ‘
17 dada v una O mas sumas o restas,

Ahora resuelve la pregunta que has propaesto

18 Crea un problema con los datos de la siguiente imagen Asegimite que su
| respuesta sea: “Mariela tene 12 tagetas” “

19 Segun Tnafirmacion, (Qué afirmacion respoade a lo mostrado en pizara, o
| respecto a la comparacion entre nameros de tres cifras?

20 Segin el problema, ;Cudl de las siguientes operaciones permite encontrar
| cuantos kilogramos de azicar compro Carlos? ”

AR
X

Observaciones (precisar si hay mmh):__%_‘g&w&
Opini6n de aplicabilidad: Aplicable [%]  Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: MM Cuodsre. Middid . L emin.. oM 0893165

Grado y Especialidad del validador: £ &n Adwioistaacien.. o, Gducoeses, . ...
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ENSENANZA CIENTIFICA

" DIMENSIONES / items

T

Pertinencia’ Relevancia’

T

Sugerencias

DIMENSION 1: Traduce cantidades s expresioncs numéricas.

No

No

Seg\’m ¢l problema, ; Cuil es el valor de cada bloque que biene forma de
lo?

Seguan ¢l problema, ;[ Qué grafico representa la SUMA dcambos ventas?

\Q

“/‘

Segin ¢l problema, ; Cudntos chocolates s¢ vendieron en ¢l mes de mayo?

- S—

Segiin |a representacidn, (Qué nimero representaste?

BN -

Segun ¢l problema, ;,Que parte del chocokate repartid entre sus bermanos?

DIMENSION 2: Comunica su compreasion sobre bos nameros v lus
operaciones

ch\ln el problcml (¢ grifico representa la SUMA de ambas ventas?

Segan ¢l problema, ;Qué parte de ln cantidad total de libros cormesponde &
“libros de cuentos™?

ooﬂ\'o

. ampliacion de la fraccion?

Segun el problema, ;Cudl de las siguientes expresiones represents la

—_——

" Segin ¢l problema, ; Quiénes son los dos estudiantes que juntos han logrado
tomar 5710 de Titro de la limonada?

Segin ¢l problema, ,Cuintos kilogramos de cebolla ke falta vender?

CAPACIDAD 3: Usn estrateging y procedimientos de estimacion y
citleulo.

No

No

1

< Qué dia serd ol mafana del manana?, ;Qué cstrategia crees que Rosita
aplico y cudl ser su respoesty’

12

Segiin el problema. [ Cuanto le dieron de vuelto si pago con 2 billetes de
St %07

13

Segin esta informacion, jcunto fiempo pasa Rosa en el colegia?

14

Segin ¢l problema, (Cuantos marcos de madera debe entregar Ana en fofal?

Segin la afirmacion, /La afirmacion es verdadern o falsa?
Explica, jcomo lo ssbes?

AR R A AL R

»
P
-
-
Si
Pl
&
—
P
s ot
Si
e
o
U-F’
—
—




Grado y Especialidad del validador;. || 1towcae  The  alevsie Seels

! Pectinmacis; £1 ber comengonds 0 b .
*Relevancly: Ellnumwpnmdmwommum
7 Clarkdad: S svbance s hadted wiend of erunciade oo Dem, 03 000C80, saack y diech

Kola: Getclerch, ze sioe ik cuando 'on derss ph 334 son sk P ol Ls Gemsdn

CAPACIDAD 4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones \ B
‘ numéricas y las operaciones. s Sl | Mo | ) Nex [N | Mo
Crea un problema con los datos de la siguiente imagen, de modo que al | ' -
16 | resotverlo, la respucsta sea ™9 libros”. el o
Ahora, escribe una peegunta que se pueda resolver usando lu informacion
17 | dada y una o mis sumas o restas. =i 5 P
Ahora resueelve la pregunta que has propuesto.
18 Crea un problema con los datos de la siguiente imagen, Ascgurate que su :
respuesta sca “Mariela tiene 12 tarjetas” ™ & L =
19 Segin Ia afirmacion, | Qué afirmacidn responde a lo mostrado en pezarra, o = et —
respecto a la comparacion eatre nimeros de tres cifras? iy
20 | Segun el problema, (Cudl de las sngmema operaciones permite encontrar
cudntos kilogramos de azicar compreo Carlos” il o] I e 228 -
Observaciones (precisar si hay suficiencia): l Wy Sepieanca
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [/] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apollldos y nombres del juez validador: '\“".‘!f?. s AQ"“’""D“-"""‘ LGussela | DNE AR LENORS.




CAPACIDAD 4: Argumenta afirmaciones sobce las relaciones

numéricas y las operaciones. No | 8 | No

16

Crea un problema con los datos de la siguiente imagen. de modo que al
resolverio, la respuesta sea "% libros”

=

17

Ahor, escribe una pregunta que se pueds resobver usando ka informacion
dada v una 0 mds sumas o restas.

Ahora resuelve ln pregunta que has propuesto.

| = e

18

Crea un problema con los datos de la siguiente magen, Asegurite que su
respuesta sea. “Manela tiene 12 tarjetas”

&N

19

Sepin |2 afirmacion, [ Qué afirmacion responde & lo mostrado en pizarea,
respecto a la comparacion entre nimeros de tres cifras?

\\\\\%2
S NN N

Sepun ¢l problema, (Cudl de las siguientes operasiones permite encantrar Y
cuantos kilogramos de azicar comprd Carles?

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Wog s fionin. sulnhons pllundiadir
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] _ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validado-: o%%wh%yld(m.‘:wﬂ ... DNz HPSTCH35
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Pio B Damunie e N S 2 L San Juan de Lurigancho. .7/ de ... del 2018
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DCY UNHERBIAD CLSARVALEX)
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ENSENANZA CIENTIFICA

DIMENSIONES / items

DIMENSION 1: Traduce cantidades a upmloos numéricas.

Pertinencia’ Relevancia®
Si

Claridad’

Sugerencias

No

No

Segin ¢l problema, ;Cual es ¢l valor de cada Eloque que tiene forma de
tridngulo?

e

Segun el problema. [ Qué grafico repeesenta la SUMA de ambas ventas?

Segun ¢l problema, (Cuantos chocolates s¢ veadicron en ¢l mes de mayo?

Segin ko representacion, ;Qué niimero repeesentaste”

NSNS

;e wN -

Segin ¢l problema, [ Owé parte del chocolate rapartso entre sus hermanos?

DIMENSION 2: Comunica su comprensiin sobre los niimeros y las
operaciones

"15"

p¥

‘Segim el problema, ;Qué grafico representa ki SUMA de ambas ventns?
Seguucl probiema, ;Qué parte de la cantidad otal de libras corresponde a
“hibros de cuentos™

™

Segin el problema, (Cuil de las Siguentes expresiones representa la
ampliacion de la fraccion?

r...-.AA_.
© o« -~

Segin el problema. ; Quiénes son kos dos ‘estudiantes. quc Jumos han | Iom
tomar 5/10 de litro de ka limonacda’

NS

Segin el problema, ;Cuantos kilogramos de ocbolla le falta vender?

N

CAPACIDAD 3: Usa estrategins v procedimientos de estimacion y
caleulo,

1

-

(Qué dia sera el manana del mafiana?, @Q&&ﬁi&éﬁ erees que Rosita
aplicd v cudl sera su respuesta”?

12

Semm ¢l problema, (Cuanto le dierom de vuelo st pago con 2 billetes de
s'

13

Segim esta informacion. jcudnto tiempo pasa Rosa en ¢l colegio?

+

4
1

Segun ¢l problema, | Cusdntos marcos de maden debe entregar Ana en total?

Segin ln afirmacion, ;La afirmacson es verdacers o falsa?
Explica, jcomo lo sabes?

Siafe] S SN2 SN S S s REL NSRS X

NSNS N




Anexo 4 : INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “LA
GEm, INMACULADA”

-:-?.
§ R.M.N 324-2020-MINEDU-AGOSTO 2020
g

Gestionada, dirigida, conducida y administrada por la Congregacion de ReligiosasFranciscanas
N ‘4 de la Inmaculada Concepcién en Convenio con la Gerencia Regional de Educacion de
Arequipa RGR.N°1294-2020-GREA

PRUEBA DE MATEMATICA PARA QUINTO GRADO DE PRIMARIA

NOMBRE DEL INVESTIGADOR (A): Maria Rosario Huallpa Pereyra

APELLIDOS Y NOMBRES
GRADO Y SECCION

Lee las siguientes situaciones y resuélvelas:

1.- En una institucion educativa de Camana, durante el trabajo en equipo que
realizan losestudiantes, Fernando coloca los bloques en la balanza de la
siguiente manera:

% A Q_/ O AN

1L}

-
. .
—_Jo|_—

Il

. v

¢,Cual es el valor de cada bloque que tiene forma de triangulo?

a) 2
b) 8
c) 4
d) 10

2.- Una editorial vendié libros y obtuvo una ganancia de 43 029 Soles en
la primera venta yen la segunda venta 25 197 Soles. ¢ Qué gréfico
representa la SUMA de ambas ventas?

HUE s

Gfofcfofvf [efelclofvf [ofulclo

a) b) c)

3.- En la chocolateria de "Dofia Maria", se vendié en el mes de mayo la
cantidad de chocolatesque se muestra



o000 o Weyw
00000 Wy

¢, Cuantos chocolates se vendieron en el mes de mayo?

a) 11 901
b) 11 910
c) 12 901

4.- Carlos trabaja en el aula con el abaco, y en ese momento su profesora le
pregunta, ¢ Qué numerorepresentaste? Ayuda a Carlos a responder a su
profesora.

a) 43513
b) 46 313
c) 46 513
d) 43 631

5.- Teresa repartié este chocolate entre sus hermanos.

Ella le dio 1/2 del chocolate a Miguel y 1/4 del chocolate a Diego y se quedo
con el resto. ¢ Quéparte del chocolate repartio entre sus hermanos?

6.- José sembr6 zanahorias en los 3 de un terreno de forma rectangular. ¢ En cual de
los

5
siguientes gréficos la parte sombreada corresponde al terreno sembrado con

zanahorias?
a) b)

c) d)




7.- En una repisa del aula hay libros de poemas, de rimas, de cuentos y de ciencias.

k] L i
Observa: En esta repisa, ¢ Qué parte de la cantidad total de libros

corresponde a “libros de cuentos”?

a) 1 by 3 c) 10 d 1
10 10 1

A partir de la fraccion presentada, responde: ¢ Cual de las siguientes
expresiones representa laampliacion de la fraccién?

a)

~IN

1 b) 1 c) 3 d)
4 5 9

9.- El profesor Manuel pidi6 a sus estudiantes que registren la medida de
limonada que hantomado de acuerdo a la capacidad de la jarra:

ESTUDIANT CAPACIDAD DE LA JARRA
ES
Gustavo 2/10 de litro de limonada
Rosa 4/10 de litro de limonada
José 1/10 de litro de limonada
Juana 3/10 de litro de limonada

¢, Quiénes son los dos estudiantes que juntos han logrado tomar 5/10 de litro de la

limonada?
a)

Gustavo y José b) Rosay Juana

c) Gustavo y Rosa d) José y Rosa

10.- En una chacra de Camana, el sefior Francisco cosech6 9 250 kilogramos

de cebolla y vendié6 750 kilogramos. ¢, Cuantos kilogramos de cebolla le falta

vender?

a)
b)
c)
d)

1500 kg
16 kg

3500 kg
2500 kg

3

11.- Rosita al escuchar a su maestra decir: Si antes de ayer fue lunes, ¢Qué dia




sera el mafana del mafiana?, Rosita aplica sus estrategias para responder

dibujando. ¢ Qué estrategia crees queRosita aplico y cual sera su respuesta?

a) Jueves
b) Sabado
c) Lunes

d) Viernes
12.- Una tienda de comercio, ofrece los siguientes precios:
Mario va a realizar las compras con la lista mostrada a continuacion:

Precios Lista de compras

_ v" 3 kilos de carne
v’ Carne, S/. 15 el kilo v’ 4 |atas de at(in

v' Atln, S/.5 cada lata v' 2 kilos de huevo
v Huevo, S/. 5 el kilo v' 5 kilos de papa
v Papa, S/. 2 el kilo

¢, Cuanto le dieron de vuelto si pag6 con 2 billetes de S/. 50? Resuelve:

a) 39 soles b) 85 soles c) 15 soles d) 135 soles

13.- Rosa llega al colegio a las 7:30 a.m. y cuando ella sale del colegio, el reloj
indica la siguientehora:

Segun esta informacién, ¢ Cuénto tiempo pasa Rosa en el colegio?
a) 2 horas
b) 6 horasy 30 minutos
c) 7 horas
d) 7 horasy 30 minutos

14.- Ana tiene que entregar marcos de madera a dos tiendas. Observa:

Para la tienda “Lo mejor” Para _Ia tienda ‘_‘Su foto™
Cantidad: un millar de marcos Cantidad: 12 cientos de marcos




¢,Cuantos marcos de madera debe entregar Ana en total?

15.- Imagina que tienes una hoja de papel y la quieres dividir en partes iguales. Si
la divides en unamayor cantidad de partes, estas partes seran mas pequefas.
¢ La afirmacién es verdadera o falsa? Marca con X

el )

) - g ;‘ y
' VERDADERO \-“ 4 FALSO | =%

Explica, ¢ Como lo sabes?

16.- Crea un problema con los datos de la siguiente imagen, de modo que al
resolverlo, la respuestasea "9 libros".

17.- Eduardo, quien tiene 15 afios, ingresa a la tienda de venta de ropa con S/.
54 y compra unpolo y un pantalén. Luego de esto, sale de la tienda solamente
con S/. 9. Ahora, escribe una pregunta que se pueda resolver usando la
informacion dada y una o massumas o restas.

Ahora, resuelve la pregunta que has propuesto.

4 )




18.- Crea un problema con los datos de la siguiente imagen. Asegurate que su

respuesta sea:“Mariela tiene 12 tarjetas” A U ol
. , ‘ »Js‘b 'f". .;&.«:\
: &y DN
Escribe el problema aqui: C}f/" *QC./ €2
Mariela Pedro
fiene 4
farjetas.

19.-En la pizarra, 3 grupos de estudiantes escribieron lo siguiente, observa con
atencion lascaracteristicas de lo que hizo cada grupo de estudiantes.

¢, Qué afirmacion responde a lo mostrado en la pizarra, respecto a la
comparacion entre numerosde tres cifras?:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

325> 225> 125 768 > 589 = 399 978 > 953 = 932

a) No es posible determinar cuando un niamero es mayor que otro

b) Uno es mayor que otro comparando primero la cifra de la decena
¢) Uno es mayor que otro comparando primero la cifra de la centena
d) Uno es menor que otro comparando primero la cifra de la unidad

20.-Carlos tenia en su casa 1/4 kg de azUcar. Para preparar un queque fue a
la tienda a comprar mas azucar. Ahora tiene 3/4 kg de azucar en total. ¢ Cual
de las siguientes operaciones permite encontrar cuantos kilogramos de azucar
compro Carlos?

a) 3 _ 1
4 4
b) 3 1
X
4 4
01 , 3
4 4
d 1 _ 3
4 4



OQVZNVI1V 13AIN

ESCALA DE
LOGRO

3VINNd

'soje) 04dw o)
anb Jseanze ap soweudo|1y so| A Jesjuodus aywuad anb sauoelsado
se| ap ajuaulliad eAeusale el BJJew 31UeIPNISI |9 ewa|qo.d |9 un3dag|

z

"SeJJ1d S9J1 9P SOJaWNU 343Ud ugdesedwod
e| e 01039dsaJ ‘essezid us opeJisow o] e dpuodsal anb uoew.ije
e| 3p 21usullad eAljEUI]Y|E B BDJEW SIURIPNIS |3 UOIDEWIIJE B| UNSIS|

Seialiey g1 aualy ejaleN |, :e3s eysandsad ns anb eindase 3
A uaSew a1uaIngis e] 9p sojep SO| Uod ewsa|gqoJd un eaJd ajueIpnIS |3

DIMENSION 4

‘o1sandoud sey anb ejungdaud
| 9A]9NS9J OWSIW JSE ‘SB}S3J O SBWNS Sew O eun A epep ugloew.ojul
e| opuesn JanjosaJ epand as anb eyun8aud eun aq1i2sa 1ueIpnISa |3

*,S0.q]| 6, €3S BISANdSaJ €| ‘0|19A|0S3 [ ‘Onb opow ap
‘ua8ew| 21uaIn3|s e ap SO3ep SO| U0D EWI|qoJd UN B3I IUEIPNISA |3

"sages 0] owod ‘edl|dxa A es|e} 0 eJapepJan s3 anb ugpewllye
e| 9p 91UBUILIAd BAIJEUID}E B| BDJEW DIUBIPNISI [ UQIDEWLILE B] UNSIS|

"|e301 UD BUY JES2J3Ud 9GapP BIIPEW BP SOdJEW
SO| 9p d3uUaUILIRd BAI}EUIDY B B] BDJEW SIUBIPNISD |3 Bwd|qoJd |9 undas|

z

|9 ua esoy esed odwsaly
|9p 21uduIlIad BAIlBUJDY|E B| BDJELW SIUBIPNISS |9 UOIDBWIOUI B] UNSIY

DIMENSION 3

"00°0S /S ap s213]|1q ¢ uod oSed Is o1q1d3. anb 0yBNA
[9p S3usuIIIad BAJJRUID) E B| BDJEW S}UBIPNISI |9 BWI|GoJd |9 Ungag

BASE DE DATOS

‘e}sandsal ns eaas
|end A e11soy odljde anb e18a31e41s9 ‘eueuew |9p eueyew |3 e43s anb ejp|
|9p 21uaullad eAlleUID) e Bl BDJEW D1URIPNIS |9 BW|qo.d |9 UuN3ag

"J9PUBA el|e) 3| anb e[j0gad ap sowel3o|n|
SO| B 93UaUu}Jad eAlJRUIDY|E B] BDJBW IULIPN]ISA [ ewI|qo.d |9 un3ag

Anexo 5

"Epeuouw]
e| 3p 041l 9p OT/S Jewol opeido| uey sojunf anb sajueipniss sop
SO| 9p 21udul1Iad BAJRUIDY|E B BIIRW SJUBIPN]SA |9 ewd|qoJd |9 undag

z

‘uolddely el 9p uoldeldwe el eluasasdas anb sauoisaudxa saiuaingis
Se| 9p 91uaulJad eAljeulS}|E B] BIJBW SJUBIPNISS |9 ewd|qodd |9 un3ag|

DIMENSION 2

,SO3UBNI Bp souqI] ,, B dpuodsaliod anb souqi| ap B30} peplaued
e[ 9p 93uauIlJad eAjjEUISY(E B BOJEW SUBIPNISA |3 eWa|qoJd |9 ungag

‘selioyeuez
UOD OpEeJIqIAS OUILID) |B dpu0dsaliod anb opealquios 0d1els|
|9p 93uauIIad BAlJEUIS)[E B] BDJBW DIUBIPNIS |9 001jeJS |9 undag

‘'souew.IaYy sns 241ud o1jiedal anb 21|00y |ap a1ed
e| 9p 91uaUIIad BAJRUISYE B BOJBW S}UBIPNISS |3 BWI|qoJd |9 Uungag|

‘opejuasasdal B1ss osawnu anb)
91uauad eAIIBUIDYE B BIJRW S)UBIPNISD |3 UOIDRIURSaIdal e] unSag

Z

"oAeW 3P SAW |3 U3 UOJIIPUAA 35 anb $33E|0J0YD 3P pEpIIUED
e| 9p 91uaUIIad BAJRUISYE B BOJBW S}UBIPNISD |3 BW|qoJd |9 ungas|

DIMENSION 1

*SEIUDA Sequie 3p YIANINS | eyuasasdau anb oo1jeud|
|9p 93uauilad eAljeUIR)E B| BOJBW DIUBIPNISA |9 BWS|qo.4d |9 UNSaS

Tabulacién general de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad.

‘o|nSuelil ap ewJo4 3uall anb anbojq eped ap Jojen
|9p 93uauilad eAIRUISY|E B| BIJBW d}UBIPN]SS |9 Bwa|qoJd |3 undag

Vd1SanN

C-En

inicio

B- En
proceso

11




14

B- En
proceso

11

B- En
proceso

C-En
inicio

C-En
inicio

14

B- En
proceso

15

B- En
proceso

10

15

B- En
proceso

11

C-En
inicio

12

C-En
inicio

13

13

B- En
proceso

14

12

B- En
proceso

15

C-En
inicio

16

C-En
inicio

17

12

B- En
proceso

18

C-En
inicio

19

11

B- En
proceso




20

C-En
inicio

21

10

C-En
inicio

22

14

B- En
proceso

23

10

C-En
inicio

24

C-En
inicio

25

15

B- En
proceso

26

14

B- En
proceso

27

14

B- En
proceso

28

14

B- En
proceso

29

15

B- En
proceso

30

13

B- En
proceso

31

14

B- En
proceso

32

12

B- En
proceso

33

12

B- En
proceso

34

20

A- Logro
Esperado

35

15

B- En
proceso




B- En

36
15 proceso
B- En
37
14 proceso




Tabulacion dimension 1

DIMENSION 1 ESCALA DE LOGRO

& =

& =

= 2

= 1 2 3 4 5 NIVEL ALCANZADO
1 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
2 1 1 0 0 0 2 C- En inicio
3 0 1 0 1 0 2 C- En inicio
4 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
3 1 1 0 1 0 3 B- En proceso
6 0 1 1 0 0 2 C- En inicio
7 0 1 1 1 0 3 B- En proceso
8 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
9 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
10 1 1 0 1 0 | 3 B- En proceso
11 0 1 1 1 0 3 B- En proceso
12 0 0 0 1 0 1 C- En inicio
13 0 1 0 1 1 3 B- En proceso
14 1 1 0 1 0 3 B- En proceso
15 0 1 1 1 0 3 B- En proceso
16 1 1 0 1 0 3 B- En proceso
17 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
18 0 1 0 1 0 2 C- En inicio
19 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
20 0 1 0 0 0 1 C- En inicio
21 1 1 0 1 0 3 B- En proceso
22 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
23 0 1 0 1 0 2 C- En inicio
24 0 1 0 1 0 2 C- En inicio
25 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
26 1 1 0 1 0 | 3 B- En proceso
27 1 1 0 1 0 | 3 B- En proceso
28 1 1 0 1 0 3 B- En proceso
29 1 1 0 1 0 | 3 B- En proceso
30 1 1 0 1 0 3 B- En proceso
31 0 1 0 1 0 2 C- En inicio
32 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
33 1 1 1 1 1 |5 A - Logro Esperado
34 1 1 1 1 1 5 A - Logro Esperado
35 1 1 1 1 5 5 A - Logro Esperado




36

1 5 A - Logro Esperado

37

1 5 A - Logro Esperado

Tabulacion de la dimensiéon 2

<

P_: DIMENSION 2 = ESCALA DE LOGRO

ﬂ 5 7 8 9 | 10 '5

% [ NIVEL ALCANZADO
1 0 1 0 0 1 2 C- Eninicio
2 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
3 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
4 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
5 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
6 0 1 0 0 0 1 C- Eninicio
7 1 0 1 0 1 3 B-En proceso
8 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
9 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
10 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
11 1 0 1 0 1 3 B-En proceso
12 1 0 1 0 1 3 B-En proceso
13 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
14 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
15 0 0 0 1 0 1 C- En inicio
16 0 1 0 1 1 3 B-En proceso
17 0 1 0 1 1 3 B-En proceso
18 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
19 0 0 0 1 1 2 C- Eninicio
20 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
21 0 0 0 0 1 1 C- Eninicio
22 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
23 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
24 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
25 1 0 0 1 1 3 B-En proceso
26 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
27 1 1 0 1 0 3 B-En proceso
28 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
29 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
30 0 0 0 1 1 2 C- Eninicio
31 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
32 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
33 0 0 0 1 1 2 C- Eninicio
34 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
35 0 1 0 0 1 2 C- En inicio




36 0 0 3 B-En proceso
37 0 0 3 B-En proceso
Tabulacion de la dimension 3
é DIMENSION 3 2 ESCALA DE LOGRO
|_
g 11 12 |13 | 14 | 15 ,9 NIVEL ALCANZADO
=
1 0 O |0]| O 1 1 C- En inicio
2 0 O |0]| O 0 0 C- En inicio
3 0 1 0 1 1 3 B- En proceso
4 0 1 0 1 1 3 B- En proceso
5 0 1 0 1 1 3 B- En proceso
6 0 0 0|0 0 0 C- Eninicio
7 0 1 1|0 0 2 C- Eninicio
8 1 1 0O 1 3 B- En proceso
9 0 0 1|1 1 3 B- En proceso
10 1 1 1] 1 1 5 A-Logro esperado
11 0 0 10 0 1 C- En inicio
12 0 0 10 0 1 C- En inicio
13 1 1 1] 1 1 5 A-Logro esperado
14 0 1 /0|0 1 2 C- En inicio
15 1 1 1|1 1 5 A-Logro esperado
16 0 0 0| 0 1 1 C- Eninicio
17 0 1 0O 1 2 C- Eninicio
18 0 0 0O 1 1 C- Eninicio
19 0 1 0O 1 2 C- Eninicio
20 0 1 0|1 1 3 B- En proceso
21 1 O |0]| O 1 2 C- En inicio
22 0 1 0 1 1 3 B- En proceso
23 1 0 0 1 1 3 B- En proceso
24 0 O |0]| O 0 0 C- En inicio
25 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
26 0 0 |1 ] 0 1 2 C- Eninicio
27 0 1 |0 | 1 1 3 B- En proceso
28 1 1 1 0 1 4 A-Logro esperado
29 0 1 1 0 1 3 B- En proceso
30 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
31 0 1 1 0 1 3 B- En proceso
32 1 0 1 0 1 3 B- En proceso
33 0 1 1 0 1 3 B- En proceso
34 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
35 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado




36 5 A-Logro esperado
37 5 A-Logro esperado
Tabulacion dimension 4
DIMENSION 4 ESCALA ALCANZADA

& 4
= <
m 16 17 | 18 | 19 | 20 5 NIVEL ALCANZADO
:§> —

1 0 0 0 0 1 1 C- Eninicio

2 1 0 1 0 0 2 C- Eninicio

3 0 1 0 0 0 1 C- Eniinicio

4 0 1 1 0 0 2 C- Eninicio

5 0 1 0 0 0 1 C- Eninicio

6 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado

7 0 0 0 0 0 0 C- Eninicio

8 1 1 1 0 0 3 B-En proceso

9 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
10 1 1 1 0 0 3 B-En proceso
11 0 0 0 0 0 0 C- Eninicio

12 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
13 0 0 1 0 0 1 C- Eninicio

14 1 1 1 0 0 3 B-En proceso
15 0 0 0 0 0 0 C- En inicio

16 0 0 0 0 0 0 C- Eniinicio

17 1 1 1 0 0 3 B-En proceso
18 1 1 0 0 0 2 C- Eninicio

19 1 1 1 0 0 3 B-En proceso
20 1 0 0 0 0 1 C- Eninicio

21 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
22 1 0 1 0 1 3 B-En proceso
23 1 0 0 0 0 1 C- Eniinicio

24 0 0 0 0 0 0 C- Eninicio

25 1 0 1 0 0 2 C- Eninicio

26 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
27 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
28 1 1 0 0 0 2 C- Eninicio

29 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
30 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
31 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado
32 0 0 0 0 0 0 C- En inicio
33 1 1 1 0 0 3 B-En proceso
34 1 1 1 1 1 5 A-Logro esperado




A-Logro esperado

B-En proceso

C- En inicio




