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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo establecer la eficacia de la estrategia 

UNLYSE en la mejora de la competencia 14 en las estudiantes de la Institución 

Educativa Nuestra Señora de la Candelaria. Se empleó un enfoque cuantitativo, de 

tipo experimental y diseño cuasiexperimental, con una población de 106 

estudiantes de tercer grado, de los cuales se seleccionaron 43 estudiantes (21 del 

3ro A como grupo experimental y 22 del 3ro B como grupo control) mediante 

muestreo no probabilístico por conveniencia. Se utilizaron la prueba Reading 

English Test (RET) y la observación como técnicas de recolección de datos. Los 

instrumentos fueron validados por tres expertos en el área, y el RET presentó una 

confiabilidad de 0.837 según el Alfa de Cronbach. Los resultados obtenidos 

mediante la prueba de hipótesis con el U de Mann-Whitney mostraron diferencias 

significativas entre los grupos. En la preprueba, el grupo experimental obtuvo un 

rango promedio de 16,69 frente a 25,53 del grupo control (p = 0,018). En la 

posprueba, el grupo experimental alcanzó un rango promedio de 31,00, mientras 

que el grupo control descendió a 10,50, con un valor de p = 0,000. Estos resultados 

evidencian que la estrategia UNLYSE mejoró significativamente la competencia 14 

en el grupo experimental, destacándose como una intervención eficaz en el 

desarrollo de la comprensión lectora en inglés. 

 

Palabras clave: Comprensión lectora, Competencia, Niveles de comprensión. 

Estrategia, Segunda lengua 
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ABSTRACT 

The objective of this research was to establish the effectiveness of the UNLYSE 

strategy in improving the competence 14 of the students of the Nuestra Señora de 

la Candelaria Educational Institution. A quantitative, experimental approach and 

quasi-experimental design was used, with a population of 106 third-grade students, 

of which 43 students were selected (21 from 3rd A as an experimental group and 

22 from 3rd B as a control group) through non-probabilistic convenience sampling. 

The Reading English Test (RET) and observation were used as data collection 

techniques. The instruments were validated by three experts in the field, and the 

RET presented a reliability of 0.837 according to Cronbach's Alpha. The results 

obtained by hypothesis testing with the Mann-Whitney U showed significant 

differences between the groups. In the pretest, the experimental group obtained an 

average range of 16.69 compared to 25.53 in the control group (p = 0.018). In the 

posttest, the experimental group reached an average range of 31.00, while the 

control group decreased to 10.50, with a value of p = 0.000. These results show that 

the UNLYSE strategy significantly improved competence 14 in the experimental 

group, standing out as an effective intervention in the development of reading 

comprehension in English. 

 

Keywords: Reading comprehension, Competence, Levels of comprehension. 

Strategy, Second Language 
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I. INTRODUCCIÓN 

A lo largo del tiempo, el idioma inglés se ha convertido en uno de los más 

importantes a nivel mundial. El dominio de este idioma facilita la comunicación, 

el aprendizaje y, sobre todo, el acceso a la información. En la actualidad, es 

crucial dominar el inglés no solo por razones laborales, sino también para 

acceder a un mayor entendimiento e información, mantenerse actualizado y 

comunicarse efectivamente (López et al., 2022). La capacidad de leer y 

comprender diversos tipos de textos es esencial para estar informado y 

conectado con el mundo. 

El desarrollo de la comprensión de textos en inglés potencia la capacidad 

de análisis crítico y mejora las ideas respecto a un tema. Según el Ministerio de 

Educación (MINEDU, 2016), la competencia Lee diversos tipos de textos escritos 

en inglés como lengua extranjera, implica una comprensión crítica, vista como 

un proceso activo de construcción del sentido de los textos a través de la 

comprensión literal, inferencial, interpretación y reflexión. Esta competencia es 

esencial ya que proporciona a los estudiantes las herramientas necesarias para 

desenvolverse en un mundo donde la información y la comunicación son claves 

para el progreso personal y profesional. 

A nivel internacional, los resultados del estudio EF English Proficiency 

Index elaborado por Education First (2023) muestran que, de 113 países 

evaluados, 12 se encuentran en el nivel de dominio Muy Alto, superando el 

promedio anual. En América Latina, solo Argentina destaca en el puesto 28 con 

un nivel de dominio Alto, mientras que la mayoría de los países latinoamericanos 

se encuentran en el dominio Moderado. Perú ocupa el puesto 51, por debajo de 

El Salvador y apenas por encima de Chile. Aunque se ha observado una leve 

mejora en el dominio del idioma, aún no se alcanza el nivel esperado. La 

pandemia provocó un retroceso en el nivel de inglés de los jóvenes en la región, 

y este aún no ha logrado recuperarse completamente. 

En el ámbito nacional, la comprensión lectora de textos en inglés sigue 

siendo un desafío. Diversas propuestas educativas, como la Jornada Escolar 

Completa (JEC), promueven la realización de 5 horas de inglés semanales con 

el objetivo de aplicar estrategias efectivas que mejoren la competencia en el 
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idioma y permitan a los estudiantes desarrollarse eficientemente en contextos 

cotidianos y académicos; sin embargo, no ha logrado el impacto esperado en la 

mejora de la competencia 14. Según el MINEDU (2024), los resultados de la 

Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) indican que Tacna, 

Moquegua y Arequipa han mostrado una mejora general en los grados evaluados 

(2° y 4° de secundaria). No obstante, estas regiones aún se encuentran en el 

nivel En proceso. Esto evidencia que, aunque hay avances, no se alcanzan 

niveles satisfactorios en comprensión lectora en español. Esta situación sugiere 

que, si existen deficiencias en la comprensión lectora en la lengua materna, es 

probable que la comprensión de textos en un idioma extranjero, como el inglés, 

también presente problemas significativos, representando un verdadero desafío 

educativo. 

A nivel regional, el logro de la competencia 14 enfrenta múltiples desafíos. 

Esta problemática afecta tanto a estudiantes como a profesionales, limitando sus 

oportunidades de desarrollo personal. La Gerencia Regional de Educación de 

Arequipa (GREA, 2024) impulsa normativas como “Orientaciones para el 

fortalecimiento del área de inglés en las instituciones educativas del ámbito de la 

gerencia regional de educación de Arequipa durante el año escolar 2024” en el 

cual se desarrolla el  6th Regional English Festival – Arequipa 2024, que buscan 

mejorar el nivel de inglés de los estudiantes, crear espacios significativos de 

aprendizaje y fomentar la integración de estudiantes de diversas provincias. De 

esta manera, se fomenta el desarrollo personal, académico y profesional de los 

estudiantes, así como en la comunidad en general, al fomentar la competencia 

lingüística y expandir las oportunidades a toda la región. 

En la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, el desarrollo de la 

competencia 14 ha sido un desafío persistente. A pesar de los resultados de la 

evaluación diagnóstica realizada a inicios del año escolar, que indica que las 

estudiantes alcanzan el nivel logrado en las dos primeras competencias del área 

de inglés, Se comunica oralmente y Escribe diversos tipos de textos, la tercera 

competencia, Lee diversos tipos de textos escritos, muestra que la mayoría se 

encuentra en el nivel Inicio. Los principales obstáculos incluyen la limitada 

capacidad de los estudiantes para interactuar adecuadamente en inglés. 

Además, el estilo de aprendizaje individual y el entorno educativo desempeñan 



14 
 

un papel crucial en la adquisición del idioma. Es fundamental que los estudiantes 

desarrollen una comprensión integral de las cuatro habilidades lingüísticas: 

comprensión auditiva, expresión oral, lectura y escritura. La falta de desarrollo 

en estas áreas puede limitar significativamente su competencia en inglés y, por 

ende, su nivel de logro y sus oportunidades futuras. 

Es crucial tomar medidas urgentes para revertir esta situación. Se 

necesita una intervención educativa integral que fomente un entorno de 

aprendizaje motivador y eficaz para mejorar la competencia 14 en inglés. La 

implementación de la estrategia UNLYSE se presenta como una herramienta 

prometedora para abordar esta problemática en la I.E. Nuestra Señora de la 

Candelaria. UNLYSE es un conjunto de actividades interactivas diseñadas para 

potenciar la comprensión de textos en inglés, guiando a los estudiantes a través 

de tres dimensiones: comprender, analizar y aplicar. Esta estrategia abarca los 

niveles de comprensión lectora: literal, inferencial y crítica reflexiva, permitiendo 

el desarrollo de habilidades cognitivas esenciales para enfrentar desafíos 

académicos con confianza y competencia. 

La implementación de la Estrategia UNLYSE en la I.E. Nuestra Señora de 

la Candelaria tiene el potencial de generar un impacto transformador. Se anticipa 

una mejora significativa en la competencia 14 de los estudiantes, acompañada 

de una mayor motivación y compromiso en el aprendizaje del inglés. Además, 

permite a los estudiantes acceder a una amplia gama de recursos académicos, 

literarios y científicos en inglés, ampliando sus horizontes intelectuales y 

brindándoles mayores oportunidades. 

Si el problema de la baja competencia lectora en inglés persiste, las 

consecuencias serán significativas y perjudiciales para los estudiantes. En primer 

lugar, enfrentarán limitadas oportunidades académicas y profesionales, 

restringiendo su desarrollo y éxito en el futuro. Además, tendrán dificultades para 

acceder a información y recursos en inglés, lo que limitará su capacidad de 

investigación y aprendizaje. Esto también resultará en una menor participación 

en la sociedad global, privándolos de experiencias y conocimientos 

internacionales. La desmotivación y frustración en el proceso de aprendizaje del 

inglés aumentarán, afectando negativamente su autoestima y actitud hacia el 
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aprendizaje. 

Frente a esta problemática se plantea la siguiente interrogante general 

¿Cuál es el efecto de la estrategia UNLYSE en la competencia 14 de las 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Nuestra Señora de la 

Candelaria, Camaná 2024? De la cual se desprenden 4 preguntas específicas, 

las tres primeras se relacionan con la dimensión literal, inferencial y critica 

reflexiva ¿En qué medida se mejora la dimensión literal con la aplicación de la 

estrategia UNLYSE en las estudiantes?, ¿En qué medida se mejora la dimensión 

inferencial con la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes? Por 

último, ¿En qué medida se mejora la dimensión critica reflexiva con la aplicación 

de la estrategia UNLYSE en las estudiantes? Finalmente, se busca determinar 

la variación en el nivel de la competencia 14 en las estudiantes a través de la 

pregunta ¿Cuál es el nivel de la competencia 14 antes y después de la aplicación 

de la estrategia UNLYSE en las estudiantes? 

Desde el punto de vista teórico la presente investigación se realiza con el 

propósito de aportar al conocimiento existente sobre la comprensión lectora en 

inglés, ya que la destaca como un componente esencial en el proceso de 

aprendizaje del estudiante, contribuye al desarrollo integral de las habilidades 

lingüísticas y cognitivas de esta manera amplía su vocabulario y mejora su 

gramática. Smith (1989) en su trabajo titulado “La lectura y su aprendizaje” 

destaca la relevancia de la comprensión y el significado en el proceso de lectura, 

implica la capacidad de dar sentido al texto, interpretar ideas, y conectar la 

información presente en el texto con el conocimiento previo del lector. Teniendo 

en cuenta el nivel actual de las estudiantes es necesario fortalecer la 

comprensión lectora en inglés ya que es vital para su desarrollo en la sociedad, 

esto permite el acceso a diversas fuentes de información y brinda oportunidades 

laborales. 

Desde el punto de vista metodológico esta investigación tiene la 

necesidad de mejorar el nivel de compresión lectora en inglés en las estudiantes, 

para ello se elabora el instrumento que ayuda a recolectar los datos necesarios 

para la investigación, titulado Reading English Test el cual permite conocer el 

nivel de comprensión lectora en inglés en las estudiantes, el test contiene 45 
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preguntas para los 3 niveles de comprensión (literal, inferencial y critico 

reflexivo), adicional a ello se presenta hojas de evaluación, una escala de 

medición (Muy alto, alto, moderado, bajo y Muy bajo), niveles y baremos, que 

van acorde a la interpretación del nivel a evaluar. El instrumento presentado 

puede ser adaptado a las necesidades de las futuras investigaciones, ya que 

cuenta con validación por juicio de expertos y una alta confiabilidad.  

Desde el punto de vista práctico, la investigación tiene por finalidad 

mejorar la comprensión lectora del inglés en las estudiantes, para ello se elaboró 

un programa de intervención en el cual se detallan diversas estrategias 

empleadas como la activación de conocimientos previos, el uso de videos 

subtitulados, estrategias de lectura rápida, brainstorming,  lectura pictográfica y 

diversas actividades metodológicas,  las cuales son aplicadas en el desarrollo de 

las sesiones de aprendizaje, a través de ellas las estudiantes pueden desarrollar 

una comprensión más profunda y crítica de los textos en inglés. Al fortalecer la 

comprensión lectora en inglés, los estudiantes pueden mejorar su capacidad 

para interpretar textos académicos y literarios, obteniendo una ventaja en el 

mundo educativo y laboral actual, donde el dominio del idioma inglés es cada 

vez más necesario. 

En la presente investigación se plantean las siguientes hipótesis que 

guían el estudio, como hipótesis general: La aplicación de la estrategia UNLYSE 

mejora significativamente la competencia 14 de las estudiantes del tercer grado 

de la Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria  Camaná, 2024, se 

desagregan 4 hipótesis específicas, tres de ellas vinculadas a las dimensiones 

de la estrategia, la dimensión literal mejora significativamente con la aplicación  

de la  estrategia UNLYSE en las estudiantes, la dimensión inferencial mejora 

significativamente con la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes. 

La dimensión critica reflexiva mejora significativamente con la aplicación de la 

estrategia UNLYSE en las estudiantes. La última hipótesis se vincula con la 

existencia de una mejora significativa entre los resultados de la preprueba y pos 

prueba del grupo experimental a diferencia del grupo control. 
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La investigación propuesta tiene como objetivo general: Establecer la 

eficacia de la estrategia UNLYSE en la competencia 14 de las estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria,  

Camaná 2024, este da pie a los siguientes objetivos específicos los cuales son: 

Determinar en qué  medida se mejora la dimensión literal con la aplicación  de  

la estrategia UNLYSE, determinar en qué  medida se mejora la dimensión 

inferencial con la aplicación  de  la estrategia UNLYSE, determinar en qué 

medida se mejora la dimensión critica reflexiva con la aplicación de la estrategia 

UNLYSE, en cuanto al último objetivo, este tiene como finalidad comparar los 

resultados de la preprueba y pos prueba del grupo experimental y control del 

nivel de la competencia 14 y cada una de sus dimensiones. 
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II. MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes Internacionales 

En cuanto a los trabajos internacionales vinculados a la comprensión lectora del 

inglés, se han encontrado diversos tipos de trabajos, pero se ha seleccionado 

investigaciones que sean menores a 5 años de antigüedad y que estén en la 

misma línea de investigación del presente estudio. 

La investigación elaborada por Jordán (2023), en Ecuador, presentó como 

objetivo poner en práctica estrategias cooperativas de prelectura para desarrollar 

la comprensión lectora, el estudio empleó un diseño cuasi-experimental con un 

enfoque mixto, la población fue de 38 estudiantes de octavo grado, siendo 18 el 

GE y 20 el GC. El instrumento utilizado para la recolección de datos fue un test 

de lectura KET con 6 preguntas de comprensión lectora aplicado a ambos 

grupos. Para la comprobación de la hipótesis se utilizó la prueba de Wilcoxon, 

obteniendo una p= 0.01 confirmando que incorporar estrategias cooperativas de 

prelectura basadas en actividades potencia la comprensión lectora. 

Siguiendo esta línea, se tomó la investigación realizada en la ciudad de 

Ecuador por Ordoñez (2020) denominado Metacognitive strategies in reading 

comprehension, que tenía como objetivo determinar la relación entre las 

estrategias metocognitivas y la comprensión lectora del inglés, para tal estudio 

se contó con una población de 30 estudiantes los cuales se dividieron en dos 

grupos, 15 en el grupo experimental y 15 en el grupo control. El enfoque de 

investigación fue cuali-cuantitativa. Se aplicó una prueba KET del Cambridge que 

cuenta con 55 items los cuales miden el nivel de comprensión lectora. Para los 

resultados se aplicó la t student obteniendo una p= 0.013 que permite concluir 

que la aplicación de estrategias metacognitivas permitió a los alumnos mejorar 

las habilidades necesarias en relación a la comprensión del texto. 

El estudio realizado por Escobar & Jiménez (2019) en Ecuador, fue 

desarrollado con un diseño cuasi-experimental, de tipo aplicada y con un enfoque 

cuantitativo, tuvo como objetivo desarrollar la compresión lectora de textos en 

inglés mediante el uso herramientas interactivas. El estudio fue conformado por 

una población de 96 estudiantes siendo la muestra 32 del 9no grado; para la 

recolección de datos se empleó una prueba evaluativa de 12 preguntas tomadas 
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del cuadernillo Icfes Saber 11°. Los resultados obtenidos indicaron que en el 

nivel superior no se observó algún incremento, mientras que en el nivel alto se 

registró un aumento significativo pasando del 3% (pretest) al 12.5% (postest), en 

cuanto al nivel básico también se observó una mejora del 9% al 25%, finalmente 

en el nivel bajo, se evidenció una reducción significativa pasando del 88% al 

62.5%, esto reflejó un aumento en los niveles alto y básico y una disminución en 

el nivel bajo, lo que sugiere que la estrategia aplicada fue  efectiva. Se concluyó 

que el uso de las herramientas interactivas presenta un efecto positivo en el 

desarrollo de la comprensión lectora en el idioma inglés.  

2.2 Antecedentes Nacionales 

En Huánuco, Quispe (2023), publicó una investigación con el objetivo determinar 

la influencia que tiene el uso de lecturas con imágenes para mejorar la 

competencia de lectura en inglés. Se empleó un enfoque cuantitativo, tipo 

aplicada, de diseño cuasi experimental. La población estuvo conformada por 165 

estudiantes, y su muestra de 56. Para recopilar datos, se empleó una lista de 

cotejo con 33 ítems.  Comprobándose que antes de la intervención el 81% de 

estudiantes no logró mejorar la competencia y después de la aplicación de la 

estrategia el 84% logró mejorar la competencia. Los resultados de la prueba de 

Wilcoxon fueron igual a -4.796 con una significancia de 0.000. Se concluye que, 

existe un impacto significativo en el logro de competencias de lectura con 

imágenes en inglés. 

En Trujillo, Olivares (2021) tuvo como finalidad determinar que las 

estrategias cognitivas mejoran significativamente la comprensión lectora en 

inglés. Se empleó un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, de diseño cuasi-

experimental. La población estuvo conformada por 160 estudiantes, de los 

cuales se tomó a 60, 30 (GE) y 30 (GC) quienes conforman la muestra. Como 

instrumento de recolección de datos se utilizó una prueba objetiva que mide el 

nivel de comprensión de textos en inglés. Al término de la aplicación, la prueba 

estadística la U de Mann-Whitney evidenció como resultado p=0.039 que permite 

concluir que la aplicación de las estrategias cognitivas mejora significativamente 

en los estudiantes la comprensión de textos en inglés. 
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En la ciudad de Trujillo, Vargas et al. (2021) publicaron un artículo de 

investigación que tuvo como finalidad determinar la influencia de las estrategias 

metacognitiva en la comprensión de textos en inglés. Emplean un enfoque 

cuantitativo, tipo aplicada, de diseño cuasi-experimental. La muestra estuvo 

conformada por 60 estudiantes, se dividió en 2 grupos, 30 en el GE y 30 en el 

GC. Como instrumento de recolección de datos se utilizó una prueba de 

comprensión lectora Reading Comprehensión Test (RCT). Los resultados de las 

estrategias metacognitivas demostraron ser beneficiosas para mejorar los 

niveles en la comprensión lectora, ya que mostraron un cambio significativo en 

los resultados obtenidos. Es decir, el 56.7% se encontró en el nivel Logrado y un 

70.0% en Proceso. Para la comprobación de la hipótesis se empleó la prueba t-

student, obteniendo como resultado 8.327 con una significancia de (p<0,05), lo 

que permite concluir que existe un impacto significativo en el uso de estrategias 

metacognitivas para la mejora de la comprensión lectora. 

2.3 Bases teóricas 

2.3.1 Estrategia UNLYSE 

La estrategia UNLYSE es un conjunto de actividades interactivas diseñadas para 

potenciar la comprensión de textos en inglés como lengua extranjera, 

contribuyendo a un entendimiento profundo y efectivo entre el lector y el escrito. 

Esta estrategia se estructura en tres dimensiones interconectadas; Understand, 

Analyse y Apply; abordando los niveles de comprensión lectora: literal, inferencial 

y crítica reflexiva; permitiendo a los estudiantes el desarrollo de habilidades 

cognitivas que los preparan para enfrentar desafíos académicos con confianza y 

competencia. 

El nombre "UNLYSE" es una combinación de las palabras "understand" 

(entender), "analyse" (analizar) y "apply" (aplicar) en inglés. Al unir estas 

dimensiones, se busca transmitir la importancia de comprender, analizar y aplicar 

conceptos de manera integral en el proceso de comprensión lectora en inglés. 

Por tanto, el nombre "UNLYSE" para la comprensión lectora del inglés sugiere la 

importancia de integrar estos tres aspectos para mejorar la habilidad de leer y 

comprender textos en este idioma de manera efectiva y significativa.   
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La estrategia UNLYSE se destaca por potenciar la comprensión de textos 

en inglés en diferentes niveles, que permite a los estudiantes desarrollar una 

comprensión más profunda y efectiva. A través de sus actividades interactivas 

enfocadas en sus tres dimensiones, se fortalecen las habilidades cognitivas 

como análisis, síntesis y pensamiento crítico. Además, al dominar esta 

estrategia, los estudiantes aumentan su confianza en sus habilidades de 

comprensión de textos en inglés, lo que puede tener un impacto positivo en su 

desempeño académico y autoestima, convirtiéndolos en estudiantes 

competentes y seguros de sí mismos.  

La aplicación de la estrategia UNLYSE implica llevar a cabo actividades 

destinadas a fomentar el interés del estudiante por la lectura. Esta iniciativa es 

fundamental para el desarrollo personal e intelectual, no solo pretende mejorar 

la comprensión de textos en inglés, sino también ayudar a alcanzar la 

Competencia 14: "Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera", en un contexto de aprendizaje comunicativo de idiomas. Bajo esta 

perspectiva, la lectura se considera un proceso activo de construcción de 

significado.  

Modelos pedagógicos para la enseñanza del idioma inglés 

Modelo pedagógico The Practice of English Language Teaching de Jeremy 

Harmer 

El modelo pedagógico de Harmer (2007), destaca la idea que la enseñanza del 

idioma inglés debe ser dinámica, relevante y centrada en el estudiante. El autor 

enfatiza la importancia de la participación activa de los estudiantes en el proceso 

de aprendizaje, así como en la integración de actividades significativas que 

promuevan el desarrollo de habilidades comunicativas en el idioma. Su enfoque 

pedagógico se basa en la creación de un ambiente de aprendizaje estimulante y 

colaborativo, donde se fomente la interacción, la creatividad y la autonomía del 

estudiante. 

El modelo pedagógico centra la comprensión lectora del inglés como parte 

fundamental de la enseñanza del idioma. El autor destaca la importancia de 

desarrollar estrategias efectivas que permitan a los estudiantes abordar textos 

en inglés de manera comprensiva y significativa. Este enfoque pedagógico busca 
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involucrar a los estudiantes en la lectura activa, promoviendo la reflexión y la 

interpretación de los textos para una comprensión más profunda. A través de 

técnicas y actividades variadas, se fomenta el desarrollo de habilidades de 

lectura crítica y analítica, lo que contribuye al enriquecimiento del proceso de 

aprendizaje del idioma inglés. 

Teoria transaccionalista de Louise Marie Rosenblatt 

La comprensión lectora es un proceso complejo que implica una transacción 

entre el lector y el texto. Rosenblatt (1996) en su teoría formula que el significado 

no existe de antemano en el texto o en el lector, sino que se despierta o adquiere 

significado durante la transacción entre ambos. Se centra en la interacción 

dinámica entre el lector, el texto y el contexto. No considera la comprensión 

lectora como un proceso pasivo de decodificación de un significado preexistente, 

sino como una construcción activa de significado. 

Esta teoría considera varios puntos clave entre los cuales destacan la 

postura del lector, la cual sostiene que este puede tomar posturas diferentes al 

leer, esto depende de su propósito y el contexto, pueden ser de dos maneras: 

Postura eferente (se enfoca en la información) y postura estética (se enfoca en 

la experiencia personal); otro punto clave de esta teoría es la interpretación, 

sugiere que es un proceso individual que involucra la evocación de significados, 

elaboración de un concepto individual y la expresión de este significado, también 

indica que no existe una interpretación correcta para cada texto, esta depende 

del lector y lo que suponga del texto. 

Enfoque Natural de Stephen Krashen y Tracy Terrell 

Krashen & Terrell (1998) indican que este enfoque se centra principalmente en 

la capacidad de comunicar mensajes utilizando la lengua meta. Aunque no se 

abogue por la precisión gramatical, los estudiantes hablarán con mayor precisión 

si el énfasis inicial se pone en las habilidades de comunicación. Los autores 

también indican que en el input comprensible es importante la manera en que se 

presenten los recursos visuales, como las imágenes y otros elementos que 

proporcionen el contexto extralingüístico, lo que permite al estudiante 

comprender y, por lo tanto, adquirir el nuevo idioma. 
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Este enfoque se basa en la idea que la adquisición de la segunda lengua 

es un proceso natural y similar al aprendizaje de la lengua materna, Vera (2020) 

señala que este enfoque tiene como objetivo desarrollar destrezas de 

comunicación basadas en la lengua meta sin recurrir a la traducción.  Este 

enfoque se centra en la exposición al “input” que desafía los conocimientos 

previos del aprendiz. Aboga también por la importancia del estado emocional 

durante el proceso de adquisición del nuevo idioma, pues de esta manera se 

facilita el aprendizaje. 

Estrategias de lectura 

Lectura rápida  

Skimming 

Es una técnica de lectura rápida que implica revisar rápidamente un texto para 

obtener una visión general de su contenido sin leer detenidamente cada palabra. 

Villanueva & Neira (2015) definen el skimming como una lectura rápida realizada 

con la finalidad de identificar la idea principal, ya sea del texto o del párrafo. Al 

emplear esta técnica los lectores pueden obtener información desde títulos y 

subtítulos, una imagen o palabras en negrita. El skimming facilita la identificación 

de temas principales y puntos claves en un texto, después de tal análisis, los 

lectores pueden seleccionar las secciones que requieran un análisis más 

profundo.  

Scanning 

Es una técnica de lectura que implica revisar rápidamente un texto en busca de 

información específica sin leer detalladamente todo el contenido. Al utilizar esta 

técnica, los estudiantes se centran en identificar palabras clave, frases 

relevantes o información específica sin preocuparse por entender cada detalle. 

Para Villanueva & Neira (2015) esta técnica es útil cuando se tiene una pregunta 

específica o se busca información puntual dentro de un texto extenso. Al 

escanear, los estudiantes pueden dirigir su atención hacia secciones específicas 

del texto, como encabezados, subtítulos o palabras resaltadas, para localizar 

rápidamente la información que están buscando. Esta técnica es eficaz para 

situaciones en las que se necesita obtener información de manera rápida y no 

es necesario comprender todos los detalles del texto. Es una estrategia valiosa 
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para optimizar el tiempo de lectura y encontrar datos específicos de manera 

eficiente 

Actividades metodológicas  

Las actividades metodológicas, como los espacios en blanco y los títulos 

fantasmas, son estrategias efectivas para fortalecer la comprensión de textos en 

inglés y fomentar la participación activa de los estudiantes en el proceso de 

comprensión. Mediante estos enfoques, se busca mejorar la capacidad de los 

estudiantes para completar información clave en los textos, promoviendo la 

reflexión y el pensamiento crítico a la vez que se refuerzan habilidades 

lingüísticas como el vocabulario y la gramática. Asimismo, la rueda de preguntas 

y los finales alternativos se presentan como herramientas dinámicas y atractivas 

que contribuyen a evaluaciones integradas e interactivas de la comprensión 

lectora, fomentando la discusión, el debate y la creatividad en la interpretación 

de textos. 

Por otro lado, la estrategia de changing words ofrece una aproximación 

innovadora para mejorar la comprensión lectora en inglés, alentar la ampliación 

del vocabulario y fortalecer la competencia 14 y la capacidad de síntesis de ideas 

a través de la sustitución de palabras por sinónimos, antónimos u otros 

elementos visuales. Esta técnica, es adaptable a diferentes edades y niveles 

educativos, permite que los estudiantes practiquen la interpretación de textos de 

manera activa y creativa, incentivando el uso del inglés de manera dinámica y 

significativa durante el proceso de comprensión de textos en inglés. 

Dimensiones de la estrategia UNLYSE 

Dimensión 1: Understand 

En esta dimensión, los estudiantes observan el texto y se les guía para identificar 

y extraer información relevante. A través de esta exploración, aprenden a 

comprender el significado explícito de las palabras y oraciones, construyendo 

una base sólida para un análisis más profundo. Esta dimensión está 

estrechamente relacionada con el nivel literal de la comprensión lectora, pues se 

centran en comprender la información superficial del texto, como hechos, 

detalles concretos y la secuencia de eventos. Al mejorar la capacidad de obtener 

información del texto escrito, los estudiantes están fortaleciendo su habilidad 

para comprender y procesar la información a un nivel superficial y directo, lo que 
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es fundamental para una comprensión básica y precisa del texto en inglés. Esta 

dimensión cuenta con dos indicadores, los cuales son:  

Obtención de información: Se demuestra cuando las estudiantes responden 

preguntas, explorando y analizando información detallada, de acuerdo al tipo, 

estructura o tema de textos escritos. 

Identifica información explicita: Se evidencia cuando las estudiantes extraen 

y clasifican información clara y precisa (hechos o detalles concretos) para 

responder preguntas del texto. 

Dimensión 2: Analyse 

Esta dimensión busca fortalecer la habilidad de inferir e interpretar información 

presente en los textos escritos. Los estudiantes son desafiados a examinar y 

descifrar significados subyacentes en el texto, capacitándolos para realizar 

deducciones sutiles acerca de su contenido. Esta dimensión se relaciona con el 

nivel de lectura inferencial ya que los lectores utilizan la información explícita del 

texto para inferir significados implícitos, comprender las intenciones del autor, 

identificar temas subyacentes y hacer conexiones entre diferentes partes del 

texto. Al desafiar a los estudiantes a analizar y extraer significados implícitos del 

texto, se les está estimulando a aplicar habilidades de inferencia para llegar a 

conclusiones más allá de lo que está directamente escrito, característico del nivel 

inferencial de la comprensión lectora. Esta dimensión cuenta con tres 

indicadores, los cuales son: 

Deduce diversos conectores lógicos: Cuando las estudiantes identifican e 

interpretan el contenido del texto a través de imágenes, palabras clave y 

flashcard, permitiendo su comprensión inferencial.  

Analiza la información: Se evidencia cuando las estudiantes subrayan palabras 

clave del texto para deducir y comprender el contenido implícito de la lectura. 

Interpreta información: Se demuestra cuando las estudiantes comprenden la 

información considerando el contexto y las diferentes perspectivas que influyen 

en la comprensión del texto. 
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Dimensión 3: Apply 

El objetivo de esta dimensión es que los estudiantes reflexionen sobre lo leído, 

ajusten y estructuren la información adquirida, y la conecten con sus 

conocimientos y vivencias personales para alcanzar una comprensión completa 

del texto. Asimismo, esta fase promueve el desarrollo de destrezas cognitivas 

como el pensamiento crítico y analítico, que beneficia el fortalecimiento de su 

capacidad intelectual de manera significativa. Esta dimensión se relaciona de 

manera directa con el nivel crítico reflexivo al fomentar el pensamiento crítico y 

el análisis, se promueve activamente el desarrollo de habilidades que son 

fundamentales para el nivel crítico-reflexivo de la lectura, donde los lectores son 

capaces de cuestionar, evaluar y formar opiniones fundamentadas a partir de la 

información presentada en el texto. Esta dimensión cuenta con dos indicadores, 

los cuales son: 

Adapta información: Se evidencia cuando las estudiantes al momento de la 

lectura, analizan la información del texto, interpretando el mensaje y generando 

una opinión sobre el texto.   

Organiza la información: Se evidencia cuando las estudiantes relacionan la 

información del texto con sus conocimientos propios para elaborar una opinión 

crítica sobre el texto, teniendo en cuenta la intención del autor. 

2.3.2 Competencia 14: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como 

lengua extranjera 

El MINEDU (2016) define la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

inglés como “la comprensión crítica que es un proceso activo de construcción del 

sentido de los diversos textos que lee mediante el proceso de comprensión literal 

e inferencial, interpretación y reflexión” (p.219). El desarrollo de esta 

competencia involucra la interacción entre los estudiantes y el texto de manera 

dinámica, al leer los estudiantes desarrollan diversas habilidades, conocimientos 

y actitudes que han sido adquiridas a través de su experiencia y que los ayudan 

en el proceso de comprender un texto.  

Montoya (2022) señala que el propósito de esta habilidad radica en los 

recursos que el estudiante debe emplear, los cuales se derivan de sus lecturas 

anteriores y de su experiencia con su entorno. La lectura como actividad social 
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promueve interacción y crecimiento personal. La competencia busca que los 

estudiantes comprendan y analicen diversos textos utilizando estrategias 

efectivas, extrayendo información, identificando el propósito y creando 

interpretaciones propias para acceder a conocimiento actualizado, fortalecer el 

pensamiento crítico y mejorar la comunicación en ámbitos académicos y 

profesionales.  

Teorías del Aprendizaje del idioma inglés 

Las cinco hipótesis de la teoría de adquisición de un segundo idioma de 

Krashen 

A lo largo de la historia muchos autores hablaron sobre la adquisición de un 

segundo idioma, entre ellos destaca Stephen Krashen, el cual, en su teoría sobre 

la adquisición de idiomas, propone cinco hipótesis, las cuales explican cómo las 

personas adquieren un segundo idioma de manera natural, es decir, se logra el 

aprendizaje de manera inconsciente. 

En la primera hipótesis, adquisición/aprendizaje, hace referencia a los 

procesos para la apropiación de una lengua, esta se da de manera 

subconsciente mientras que el aprendizaje, de manera consciente. La hipótesis 

de monitor trata sobre la relación entre la adquisición y el aprendizaje (monitor), 

sugiere que el monitor (aprendizaje de reglas gramaticales) se utiliza en 

situaciones específicas, como la producción de habla o escritura. La hipótesis de 

Input se refiere a la importancia de recibir información en inglés, que sea 

ligeramente más avanzada que el conocimiento actual del estudiante, lo que 

desafiará sus conocimientos, fomentando así la adquisición de vocabulario. 

La teoría aboga por la exposición constante al idioma a través de 

diferentes medios y más aún cuando este desafía los conocimientos de los 

estudiantes, sugiere que la lectura regular de textos auténticos en inglés 

contribuye significativamente en la adquisición del lenguaje. Vázquez y Hueso 

(1988) añaden que en esta teoría el input es esencial para el desarrollo del 

lenguaje, para ello se divide en dos categorías: comprensible y apropiado, en la 

comprensión lectora del inglés, debe existir un equilibrio entre los textos que se 

proponen para que sean comprensibles y no abrumen al estudiante. Fuera de 

esos puntos se debe considerar el interés y la motivación para maximizar el 

impacto del input en la mejora de la comprensión lectora.  
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Aprendizaje significativo David Ausubel  

Ausubel et al. (1998) se centran en la idea de que el aprendizaje ocurre cuando 

la nueva información se relaciona de manera sustancial y no arbitraria con el 

conocimiento que el alumno ya posee. El aprendizaje significativo se diferencia 

del aprendizaje memorístico o mecánico, ya que en este último caso la 

información se aprende de forma superficial y aislada, sin establecer conexiones 

con conocimientos previos. El autor sostiene que el aprendizaje significativo es 

más duradero y efectivo, ya que se basa en la elaboración activa por parte del 

estudiante, quien relaciona la nueva información con sus conocimientos previos. 

Definición de lectura 

Para Freire (2017), leer es un acto de liberación, no se trata solo de decodificar 

palabras, sino de comprender el mundo y la realidad social. Leer no es un acto 

pasivo, sino un proceso activo de interpretación y re-escritura profunda que 

ayuda a comprender y transformar la realidad, es por ello que enfatiza la lectura 

crítica ya que permite a los individuos la alfabetización como un acto creador, 

donde al leer no llena las cabezas vacías, sino que los ayuda a construir su 

propio lenguaje escrito y a leerlo a través de la interpretación personal y la 

aplicación del conocimiento adquirido de la experiencia.  

Tipos de lectura 

Lectura extensiva 

Para Estrada & Parrado (2020) es un enfoque de lectura que se centra en la 

cantidad y diversidad de material leído, en lugar de la profundidad de 

comprensión de un texto específico. Esta técnica se utiliza para mejorar la 

fluidez, el vocabulario y la comprensión general del idioma. Consiste en leer una 

amplia variedad de textos, como libros, artículos y periódicos, sin detenerse 

demasiado en detalles específicos o vocabulario desconocido. La idea es 

exponerse a una amplia gama de palabras y estructuras lingüísticas para mejorar 

la habilidad de lectura en general. 

Lectura intensiva 

La lectura intensiva es un enfoque de lectura que se caracteriza por la 

profundidad y detenimiento con que se aborda un texto. Estrada & Parrado 

(2020) explican que en este tipo de lectura se busca comprender a fondo el 
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contenido, analizarlo en detalle y reflexionar sobre él. Es un proceso más lento y 

minucioso que la lectura rápida o superficial, ya que implica dedicar mayor 

atención a cada palabra y a las ideas presentadas en el texto. La lectura intensiva 

suele ser utilizada en contextos académicos o de estudio en los que se requiere 

una comprensión profunda y crítica de la información. 

Relación entre los niveles de comprensión lectora y las capacidades de la 

competencia 14  

En este apartado se realiza la vinculación entre las capacidades y los niveles de 

la comprensión lectora, recalcando la relación que existe y su importancia 

durante el proceso de comprender un texto. El Currículo Nacional de Educación 

Básica (CNEB) que brinda las definiciones para las capacidades de la 

competencia 14 y en relación a los niveles de comprensión se utiliza el articulo 

elaborado por Gordillo y Flórez (2009), quienes brindan una descripción de cada 

nivel. 

El MINEDU (2016) señala que en la capacidad obtiene información del 

texto escrito, el estudiante localiza y selecciona información explícita en textos 

escritos con un propósito específico. Esta capacidad permite identificar 

información relevante y necesaria de un texto y comprender las ideas principales 

y secundarias que un autor presenta en un escrito. En cuanto al nivel literal, 

Gordillo y Flórez (2009) mencionan que el lector capta el mensaje del texto sin 

realizar inferencias. Obtener información del texto es un componente crucial del 

nivel literal, ya que ambas habilidades se complementan y se apoyan 

mutuamente en el desarrollo de la competencia lectora.  

La capacidad de obtener información del texto escrito está vinculada al 

nivel literal de comprensión, ya que en este nivel se trata de identificar y extraer 

datos explícitos presentados en el texto. Esta habilidad es crucial, ya que permite 

a los estudiantes recopilar hechos, cifras y detalles esenciales que sirven como 

pilares para el análisis más profundo y para la formulación de hipótesis o 

conclusiones basadas en la evidencia concreta del texto. 

Como indicador de la dimensión literal se tiene a Obtiene información 

del texto: Se evidencia cuando las estudiantes responden preguntas textuales 

sin realizar inferencias o interpretaciones. 
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En relación a la segunda capacidad, infiere e interpreta información del 

texto el MINEDU (2016) señala que el estudiante construye el sentido del texto, 

para ello, establece conexiones entre la información explicita e implícita para 

deducir nueva información. Esta capacidad se relaciona con el nivel inferencial, 

Gordillo y Flórez (2009) concluyen que este nivel se centra en identificar y 

analizar las conexiones y significados implícitos en un texto. Permite al lector leer 

entre líneas, formular hipótesis y deducir conclusiones al integrar información 

previa y experiencias personales. Al profundizar la lectura y extraer información 

explícita, los lectores pueden deducir significados de palabras desconocidas, 

captar ideas implícitas, hacer conexiones con sus conocimientos previos y 

evaluar la credibilidad de los textos. Esta capacidad no solo facilita la 

comprensión profunda de diversos géneros textuales, sino que también fomenta 

el pensamiento crítico y la autonomía en el aprendizaje. 

Como indicador de la dimensión inferencial se presenta a Infiere e 

interpreta información de textos escritos: Se evidencia cuando las 

estudiantes extraen información implícita del texto, deduciendo el contenido 

contextual para seleccionar la respuesta adecuada a las interrogantes 

planteadas. 

Finalmente, la capacidad reflexiona sobre la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito implica comparar y contrastar diversos aspectos del 

texto con sus propias experiencias, conocimientos y diversas fuentes de 

información, en el desarrollo de esta capacidad, los estudiantes emiten una 

opinión propia sobre el contenido del texto. En cuanto al nivel crítico, Gordillo y 

Flórez (2009) mencionan que, en este nivel, el lector es capaz de emitir un juicio 

propio a partir de la lectura, en este proceso interfiere su criterio y la capacidad 

de examinar el texto desde diferentes perspectivas. La dimensión crítica en la 

comprensión lectora contribuye al desarrollo de habilidades de pensamiento 

crítico más amplias que son esenciales en la toma de decisiones y la 

participación activa en la sociedad. Los individuos que han cultivado esta 

capacidad crítica están mejor equipados para abordar problemas complejos, 

entender diversas perspectivas y contribuir de manera significativa a los debates 

y discusiones. 



31 
 

Como indicador de la dimensión critica reflexiva se presenta a Reflexiona 

sobre la forma, el contenido y el contexto del texto escrito: Se evidencia 

cuando las estudiantes responden a las preguntas utilizando tanto la información 

del texto como sus experiencias individuales. 

2.3.3 Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, 

Enseñanza, Evaluación 

 El consejo de Europa (2020) propone el Marco Común Europeo de Referencia 

para las Lenguas (MCER) es una norma globalmente reconocida que se emplea 

para evaluar la competencia de los alumnos en comunicación en un idioma 

extranjero, como el inglés en este caso. Este modelo estándar posibilita que el 

estudiante tome conciencia de sus habilidades y progresos al estudiar una 

lengua extranjera en las áreas fundamentales del idioma: escuchar, hablar, leer 

y escribir. 

Tabla 1  

Niveles de comprensión lectora según el MCER 

COMPRENSIÓN DE LECTURA EN GENERAL 

NIVELES DESCRIPCION  

C2 

Comprende prácticamente cualquier tipo de texto, incluidos textos abstractos y de estructura 

compleja, o textos literarios y no literarios con muchos coloquialismos. 

Comprende una amplia variedad de textos largos y complejos, y aprecia distinciones sutiles de 

estilo y significado, tanto implícito como explícito. 

C1 

Comprende con todo detalle textos extensos y complejos, tanto si se relacionan con su 

especialidad como si no, siempre que pueda volver a leer las secciones difíciles. 

Comprende una amplia gama de textos, incluidos textos literarios, artículos de periódicos o 

revistas, así como publicaciones profesionales o académicas, siempre que pueda releer el texto y 

que tenga acceso a herramientas de consulta. 

B2 

Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de lectura a distintos 

textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia apropiadas de forma selectiva. Tiene un 

amplio vocabulario activo de lectura, pero puede tener alguna dificultad con modismos poco 

frecuentes. 

B1 Lee textos sencillos de carácter fáctico que abordan temas relacionados con su área de interés, 

con un nivel de comprensión satisfactorio. 

A2 

Comprende textos breves y sencillos sobre asuntos conocidos con un vocabulario de uso muy 

frecuente cotidiano o relativo al trabajo. 

Comprende textos breves y sencillos que contienen vocabulario de mayor frecuencia, incluida una 

buena proporción de internacionalismos. 

A1 Comprende textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase, captando nombres y palabras 

conocidos y frases básicas, y volviendo a leer cuando lo necesita. 
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PRE-A1 
Reconoce palabras/signos conocidos/os acompañadas/os de imágenes, como en el caso de la 

carta de un restaurante de comida rápida con fotos o un libro ilustrado que contenga vocabulario 

conocido. 

Nota. Extraído del MCER de Consejo de Europa (2020) 

2.3.4 Vinculación de las dimensiones de la Estrategia UNLYSE con la 

Competencia 14: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como 

lengua extranjera 

La estrategia UNLYSE se vincula con la competencia 14 En primer lugar, la 

dimensión "Understand" busca potenciar la habilidad de obtener información de 

los textos escritos, guiando a los estudiantes en la identificación y extracción de 

información relevante para comprender los textos en inglés. En segundo lugar, 

la dimensión "Analyse" apunta a mejorar la capacidad de inferir e interpretar 

información de los textos escritos, desafiando a los estudiantes a analizar y 

extraer significados implícitos para hacer deducciones sutiles sobre el contenido.  

Por último, en la dimensión "Apply", los estudiantes reflexionan sobre la 

lectura, adaptando y organizando la información obtenida al relacionarla con sus 

propios conocimientos y experiencias, facilitando así una comprensión completa 

del texto. Asimismo, esta dimensión fomenta el desarrollo de habilidades 

cognitivas como el pensamiento crítico y el análisis, lo que contribuye 

significativamente al fortalecimiento de sus capacidades intelectuales. 
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2.4 Definición de términos  

Aprendizaje significativo: Para Ausubel et al. (1998) es un proceso en el que 

los nuevos conocimientos se integran con los que el aprendiz ya posee de 

manera que se convierten en parte de su estructura cognitiva. 

Capacidad: Según el MINEDU (2016) es un conjunto de conocimientos, 

habilidades y aptitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situación 

determinada de manera competente. 

Estrategias de lectura: Para Villanueva & Neira (2015) son técnicas y enfoques 

que los lectores utilizan para mejorar su comprensión, análisis y retención de la 

información en un texto. 

Input: Para Vázquez & Hueso (1988) se refiere a la información, conocimientos 

o estímulos que el estudiante recibe durante el proceso de aprendizaje. Este 

concepto se centra en la cantidad y calidad de la información que un alumno 

tiene disponible para adquirir nuevos conocimientos y desarrollar habilidades. 

Lectura: Freire (2017) indica que leer no se trata solo de decodificar palabras, 

sino de comprender el mundo y la realidad social mediante el texto. 

Niveles de comprensión lectora: Gordillo y Floréz (2009) señalan que estos 

niveles ayudan a estructurar la enseñanza y evaluación de la comprensión 

lectora, permitiendo a los educadores identificar las habilidades que los 

estudiantes necesitan desarrollar. 

Técnica: Para Villanueva & Neira (2015) es la habilidad que se tiene para seguir 

procesos y hacer uso de recursos. Básicamente es hacer algo. Es el 

procedimiento que utiliza tanto el docente como los estudiantes en la enseñanza- 

aprendizaje. 

Tipos de lectura: Para Estrada & Parrado (2020) estos tipos ayudan a los 

lectores a abordar diferentes textos de manera adecuada según sus objetivos y 

contextos. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo de investigación 

Para este estudio se utilizó una investigación experimental. Para Hernández-

Sampieri & Mendoza (2018) este tipo determina la relación causa y efecto, se 

distingue por la manipulación deliberada de una variable independiente para 

analizar los efectos o consecuencias sobre una variable dependiente.   

El enfoque empleado en esta investigación fue cuantitativo, el cual se 

caracteriza por su objetividad en la recolección y medición de datos, además, 

permite identificar la relación entre variables. Este enfoque utiliza un conjunto de 

procesos organizados de manera secuencial que permite la organización 

detallada de datos e información obtenida de las pruebas realizadas en el 

estudio. 

3.2 Diseño de investigación 

Según Hernández-Sampieri & Mendoza (2018) los diseños cuasiexperimentales 

se distinguen porque manipulan una variable para observar el efecto de esta 

sobre la otra. Este diseño compara dos grupos, uno experimental y otro control, 

utilizando una preprueba y posprueba, antes y después de aplicar un tratamiento. 

Los sujetos no se seleccionan al azar, sino que los grupos ya se formaron de 

manera independiente antes de aplicar el tratamiento.  

La investigación ha sido organizada en base a la siguiente representación 

gráfica: 

Figura 1  

Diseño de la investigación  

 

Nota. Tomado de Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) 
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Donde: 

G1: Grupo experimental 

G2: Grupo control 

X: Estimulo o intervención   

 - : Ausencia del estímulo o tratamiento  

M1: Preprueba al grupo experimental 

M2: Posprueba al grupo experimental 

M3: Preprueba al grupo control 

M4: Posprueba al grupo control 

   : Comparación de mediciones antes y después del estímulo en el 

mismo grupo  

 : Comparación de mediciones entre el grupo experimental y el grupo control 

para comprobar la efectividad del estimulo 

3.3 Variables y operacionalización 

3.3.1 Variable Dependiente 

Competencia 14 Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como 

lengua extranjera 

Definición conceptual 

Según MINEDU (2016) define la competencia lee diversos textos en inglés como 

lengua extranjera como “la comprensión crítica que es un proceso activo de 

construcción del sentido de los diversos textos que lee mediante el proceso de 

comprensión literal e inferencial, interpretación y reflexión” (p. 219). 

Definición operacional 

Para evaluar la competencia de lectura en una lengua extranjera se utilizó una 

batería de actividades que midieron las habilidades del estudiante en la 

comprensión de textos. Para recolectar los datos se utilizó el Reading English 

Test, baremado con los siguientes niveles: muy alto, alto, moderado, bajo, muy 

bajo.  
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Tabla 2 

Operacionalización de la variable dependiente 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADORES 

Competencia 14: Lee 

diversos tipos de 

textos escritos en 

inglés como lengua 

extranjera 

Literal 
Obtiene información de textos 

escritos 

Inferencial Infiere e interpreta información de 

textos escritos 

Crítico reflexivo 
Reflexiona y evalúa la forma el 

contenido y el contexto del texto 

escrito 

 

3.4 Población y muestra 

Población 

Para Tacillo (2016) la población en la investigación se refiere al conjunto 

completo de individuos los cuales son los objetos de estudio que serán 

analizados durante el proceso de investigación. 

En la presente investigación la población estuvo constituida por 106 

estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institución Educativa Nuestra 

Señora de la Candelaria. 

Tabla 3 

Población de estudiantes 

GRADO CANTIDAD DE ESTUDIANTES 

3° “A” 22 

3° “B”  20 

3° “C” 20 

3° “D” 22 

3° “E” 22 

TOTAL 106 

Nota. Datos extraídos de la nómina de matrícula 2024 

Criterios de selección y exclusión  

Para la selección de los estudiantes que conformaron el grupo experimental y 

control se establecieron criterios de inclusión y exclusión, que permitieron tomar 

decisiones sobre los estudiantes que formaron parte de la muestra en el presente 

estudio. Los criterios permitieron una selección más precisa y rigurosa 
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asegurando que los participantes posean características homogéneas que 

permitan concretizar los objetivos de la investigación.  

Tabla 4  

Criterios de inclusión 

CRITERIOS CONDICIÓN 

Nivel del idioma  A1( según el MCER) 

Edad  14 y 15 años 

 

Tabla 5  

Criterios de exclusión 

CRITERIOS CONDICIÓN 

Asistencia  Ausencia prolongada  

Muestra 

Tacillo (2016) define la muestra como una parte representativa de la población 

que permite estudiar las características del grupo completo a través del análisis 

de esta parte. Esto permite obtener información valiosa sobre fenómenos 

complejos sin la necesidad de estudiar cada elemento individualmente. 

En la presente investigación la muestra estuvo constituida por 43 

estudiantes del 3° grado, siendo tercero A (21 estudiantes) el grupo experimental 

y tercero B (22 estudiantes) el grupo control. 

Tabla 6  

Selección del grupo experimental y grupo control 

GRUPOS GRADO CANTIDAD DE ESTUDIANTES 

Grupo 

Experimental 
3° “A” 21 

Grupo Control 3° “B” 22 

TOTAL 43 
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Muestreo 

El muestreo es una técnica importante que se empleó en la elección de las 

muestras representativas de la población. Para esta investigación se empleó un 

muestreo no probabilístico por conveniencia. Monje (2011) señala que en este 

tipo de muestreo los sujetos de estudio se seleccionan de acuerdo a la intención 

del investigador.  

3.5 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas 

Se refieren a aquellas que permiten obtener y recolectar información relacionada 

al objetivo de la investigación. Para esta investigación se utilizaron dos técnicas, 

la prueba y la observación. Según Quezada (2010) la prueba se utiliza para 

medir la habilidad cognitiva del estudiante, en relación al dominio que posee 

frente a un conocimiento, específicamente en esta investigación la comprensión 

lectora. En cuanto a la observación se define como el método enfocado en el 

análisis conductual, para especificar los aspectos, eventos o conductas que se 

pretende medir.  

Tabla 7 

Técnicas e instrumentos 

 

 

 

 

Instrumentos de recolección de datos 

Para Baena (2017) los instrumentos son herramientas que permiten que las 

técnicas logren su objetivo. Para la recolección de datos, en la presente 

investigación se aplicaron dos instrumentos, en relación a la preprueba y 

posprueba se aplicó el Reading English Test; para el caso de las sesiones de 

aprendizaje se empleó la lista de cotejo. 

 

 

TÉCNICAS INSTRUMENTOS 

Prueba Reading English Test 

Observación Lista de cotejo 
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Instrumento 1: Reading English Test 

Es un instrumento diseñado para medir el nivel de comprensión lectora en inglés 

de los estudiantes, evaluando su capacidad para interactuar con diversos tipos 

de textos escritos. Este test se centra en tres dimensiones clave de la 

comprensión: literal, inferencial y criterial; además, está estructurado con tres 

lecturas diferentes, y cada lectura evalúa estos tres niveles de comprensión 

mediante una combinación de preguntas de opción múltiple, verdadero/falso y 

preguntas abiertas. 

Comprensión literal: Evalúa la habilidad del estudiante para extraer 

información explícita de los textos, como hechos, datos y detalles concretos. Los 

estudiantes deben ser capaces de identificar y ordenar eventos o reconocer 

información específica presente en los textos. Esta dimensión se evalúa a través 

de ejercicios para ordenar la secuencia de hechos según el texto leído y 

preguntas de verdadero / falso. Esta dimensión alcanza un máximo de 18 puntos. 

Comprensión inferencial: Mide la capacidad de los estudiantes para 

interpretar significados implícitos y realizar inferencias basadas en la información 

disponible en el texto. Los estudiantes deben deducir relaciones no expresas 

directamente, pero que pueden inferirse a través de pistas contextuales. Esta 

dimensión se evalúa a través de preguntas de opción múltiple y considera un 

máximo de 18 puntos. 

Comprensión criterial o crítica: Evalúa la habilidad para reflexionar, 

emitir juicios críticos y evaluar tanto el contenido como la forma del texto. Esto 

incluye analizar la efectividad del mensaje, emitir opiniones personales sobre el 

contenido y considerar el contexto del texto. Esta dimensión se evalúa a través 

de preguntas abiertas y se basa en dos criterios: 

- Comparación y contraste de textos: El estudiante compara y contrasta los 

aspectos formales y de contenido del texto con su experiencia previa y otras 

fuentes de información (hasta 1 punto por lectura). 

- Opinión crítica contextualizada: El estudiante emite una opinión personal 

sobre el texto, considerando su impacto y el contexto (hasta 1 punto por 

lectura). 
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Este test se utiliza comúnmente para diagnosticar y mejorar las habilidades de 

lectura en estudiantes de diferentes niveles, y su estructura varía en función del 

nivel de competencia evaluado (Pre-A1, A1, A2, B1, etc.) dentro del MCER.  

Tabla 8  

Ficha técnica  

FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO 

Nombre del instrumento Reading English Test 

Autor Blas Mendoza Ana Cristina 

Gallegos Zinanyuca Nayelly Karoalin 

Año 2024 

Procedencia Peruana 

Tipificación Education First (EF) 

Objetivo del instrumento Evaluar el nivel de competencia lectora en inglés, 

específicamente en los niveles de comprensión: literal, 

inferencial y criterial.  

Usuarios Estudiantes del VII ciclo - Nivel secundario  

Administración Colectiva  

Confiabilidad Según Alfa de cronbach 0.873 

Validación Se empleó el juicio de expertos consiguiendo la opinión 

favorable de 3 especialistas del área de inglés que 

ostentan el gado de Maestro 

Niveles y rango Muy alto= más de 45 puntos 

Alto= de 34 a 44 puntos  

Moderado= de 23 a 33 puntos  

Bajo= de 12 a 22 puntos 

Muy bajo= menos de 11 puntos  

 

Instrumento 2:  Lista de cotejo 

La lista de cotejo es definida por Carrasco (2005) como un instrumento útil en la 

recopilación de datos en la investigación, lo que permite un análisis y conclusión 

de la información. Este instrumento permite la evaluación de indicadores 

mediante una escala dicotómica evaluando presencia o ausencia.  

 



41 
 

En el marco de la investigación cuasiexperimental, se implementó una 

lista de cotejo como instrumento clave para evaluar el desarrollo de la 

comprensión lectora de los estudiantes durante la aplicación de la estrategia 

UNLYSE. A lo largo de las 18 sesiones de intervención, esta lista se utilizó 

sistemáticamente para medir el desempeño de los estudiantes en cada clase. El 

diseño de la lista de cotejo se orientó a evaluar cómo los estudiantes resolvían 

el Worksheet proporcionado en cada sesión, permitiendo un análisis detallado 

de su progreso en los niveles de comprensión literal, inferencial y criterial. 

Aplicación por nivel: 

Nivel literal: En cada sesión, se incluyó una lectura con 8 interrogantes que 

combinaban preguntas de opción múltiple, verdadero/falso, y ordenamiento de 

secuencias para evaluar la comprensión de información explícita. 

Nivel inferencial: Para este nivel, se emplearon 8 preguntas de opción múltiple 

destinadas a medir la capacidad de los estudiantes para realizar inferencias y 

deducir información implícita en el texto. 

Nivel criterial: Este nivel evaluó la reflexión crítica de los estudiantes a través 

de 4 preguntas abiertas calificadas de acuerdo al Reading Assessment Criteria, 

que mide la capacidad para emitir juicios críticos y opiniones personales 

contextualizadas. 

Estructura: La lista de cotejo permitió una evaluación objetiva de los estudiantes 

al comparar su desempeño frente a criterios predefinidos en cada nivel de 

comprensión. Esto facilitó la recolección de datos cuantificables sobre la 

efectividad de la estrategia UNLYSE en el mejoramiento de la comprensión 

lectora. 

La máxima puntuación que puede obtener un estudiante es de 8 puntos, 

lo que permite clasificar su rendimiento en 4 niveles de logro, según se detalla a 

continuación: 
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Tabla 9 

Escala de calificación de las sesiones de aprendizaje 

NIVEL DE LOGRO PUNTAJE OBTENIDO SITUACIÓN FINAL 

Nivel 1 

En inicio 
1-2 Desaprobado 

Nivel 2 

En proceso 
3-4 Aprobado 

Nivel 3 

Logro esperado 
5-6 Aprobado 

Nivel 4 

Logro destacado 
7-8 Aprobado 

Nota. Los niveles de logro y la situación final fueron extraídos de la RVM N°094 – 2020 – MINEDU 

y el puntaje obtenido es a propuesta del investigador. 

Validación de expertos 

Para Monje (2011) la validez está relacionada a la capacidad del instrumento 

para medir lo que se pretende evaluar. La validación del English Reading Test 

se realizó mediante el juicio de tres expertos en el área de inglés, todos con 

varios años de experiencia en la enseñanza del idioma y con el grado académico 

de Maestro en Educación. Los expertos evaluaron exhaustivamente cada 

pregunta del instrumento, asegurando que las preguntas de los niveles literal, 

inferencial y criterial fueran adecuadas para medir la competencia lectora. Como 

resultado del proceso de validación, el test fue considerado aplicable y apropiado 

para su empleo en el contexto educativo, garantizando su validez de contenido. 

Tabla 10  

Validación del Reading English Test 

EXPERTO GRADO OBTENIDO SITUACIÓN 

Mag. Shirley Goya Arias 

Chacondori 

Maestra en Administración de la 

Educación 

Aplicable 

Mag. Martha Zenaida Rodríguez 

Pérez 

Maestra en Administración de la 

Educación 

Aplicable  

Mag. Guadalupe Chura 

Hinojosa 

Magister en Docencia 

Universitaria e Investigación 

Pedagógica 

Aplicable 
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Confiabilidad de los Instrumentos 

Para Monje (2011) la confiabilidad indica el grado en que un instrumento 

proporciona resultados precisos y consistentes en diferentes momentos 

garantizando que las mediciones obtenidas sean exactas y reproducibles. La 

fiabilidad del English Reading Test se evaluó mediante una prueba piloto 

utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach, alcanzando un valor de 0.837. El 

resultado indica un nivel muy alto de consistencia interna, que significa que las 

preguntas del test están bien alineadas para medir la competencia lectora de 

manera fiable. El uso del Alfa de Cronbach garantiza que el instrumento 

proporcione resultados consistentes y replicables, reforzando su aplicabilidad en 

diversos contextos educativos para evaluar el nivel literal, inferencial y criterial. 

Tabla 11  

Fiabilidad del Reading English Test 

ALFA DE CRONBACH N° DE ELEMENTOS 

.837 45 

Tabla 12 

Rangos del Alfa de Cronbach 

RELACIÓN COEFICIENTE 

Despreciable 0.00 a +/- 0.20 

Baja o ligera 0.2 a 0.40 

Moderada 0.40 a 0.60 

Marcada 0.60 a 0.80 

Muy Alta 0.80 a 1.00 

Nota. Extraído de Guillen & Valderrama (2014) 

3.6 Procedimientos 

El desarrollo de la presente investigación cuasiexperimnetal siguió un proceso 

ordenado y estructurado de recolección de datos. En primer lugar, se identificó 

el problema de estudio; posteriormente, se realizó una revisión teórica y se 

elaboró la matriz de consistencia y la operacionalización de variables, que facilitó 

el diseño del English Reading Test, para evaluar la competencia lectora.  
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 Junto con el instrumento se diseñó la hoja de evaluación, niveles y 

baremos por cada dimensión, la interpretación de los niveles de logro y un 

protocolo detallado para la aplicación y evaluación de la prueba. Además, se 

validó el instrumento con tres expertos en el área de inglés quienes emitieron un 

dictamen favorable; el proceso de fiabilidad se realizó a través de una prueba 

piloto, aplicando el Alfa de Cronbach para asegurar una consistencia interna 

aceptable.  

Para la implementación de la estrategia UNLYSE, se obtuvo la 

autorización del docente responsable del área de inglés y de los directivos de la 

I.E. Nuestra Señora de la Candelaria. Se aplicaron las prepruebas tanto al grupo 

experimental como al grupo control, tras lo cual se inició el programa de 

intervención, que constó de 18 sesiones orientadas al desarrollo de los niveles 

literal, inferencial y criterial, evaluadas a través de una lista de cotejo.  

 Al culminar el programa de intervención se administraron la posprueba a 

ambos grupos con el fin de comparar los resultados obtenidos y analizar la 

mejora en la competencia 14: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés 

como lengua extranjera. En cuanto al consentimiento informado, los directivos 

de la institución determinaron que no era necesario debido a los fines 

pedagógicos del programa. Para las evidencias fotográficas y/o videos, se 

obtuvo la autorización correspondiente de la dirección, exclusivamente para fines 

de esta investigación. 

3.7 Método de Análisis de Datos 

Para el análisis de los datos recogidos en la presente investigación, se utilizó el 

programa SPSS v25 para la creación de una base de datos que organizó los 

resultados obtenidos en las prepruebas y pospruebas. Este proceso permitió 

llevar a cabo un análisis estadístico completo. Además, Microsoft Excel 2019 fue 

empleado para sistematizar y registrar los datos obtenidos en cada sesión de 

aprendizaje.  

 Con el fin de seleccionar el estadígrafo más adecuado se realizaron 

pruebas de normalidad para determinar si los datos seguían una distribución 

paramétrica o no paramétrica. En el caso de la estadística descriptiva, se 
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generaron tablas de frecuencia y gráficos que permitieron visualizar y comparar 

los resultados generales de la variable dependiente y sus dimensiones.  

Para el análisis inferencial y la comprobación de la hipótesis, se aplicó el 

estadígrafo U de Mann-Whitney, ya que fue el más adecuado considerando la 

naturaleza de los datos. A partir de los resultados obtenidos, se procedió a su 

interpretación, discusión y elaboración de conclusiones, acompañadas de 

recomendaciones pertinentes.  

Tabla 13  

Criterios y rango para establecer los resultados  

VARIABLE N° DE ÍTEMS RANGO NIVEL 

Competencia 14 45 

Más de 45 puntos 

De 34 a 44 puntos 

De 23 a 33 puntos 

De 12 a 22 puntos 

Menos de 11 puntos 

Muy alto 

Alto 

Moderado 

Bajo 

Muy bajo 

DIMENSIONES N° DE ITEMS RANGO NIVEL 

Literal 18 

Más de 16 puntos 

De 12 a 15 puntos 

De 8 a 11 puntos 

De 4 a 7 puntos 

Menos de 3 puntos 

Muy alto 

Alto 

Moderado 

Bajo 

Muy bajo 

Inferencial 18 

Más de 16 puntos 

De 12 a 15 puntos 

De 8 a 11 puntos 

De 4 a 7 puntos 

Menos de 3 puntos 

Muy alto 

Alto 

Moderado 

Bajo 

Muy bajo 

Critica reflexiva 18 

Más de 16 puntos 

De 12 a 15 puntos 

De 8 a 11 puntos 

De 4 a 7 puntos 

Menos de 3 puntos 

Muy alto 

Alto 

Moderado 

Bajo 

Muy bajo 

3.8 Aspectos Éticos 

La investigación fue realizada de manera transparente y verídica, en cuanto a 

los datos obtenidos, la información no fue falsificada ni adulterada bajo ninguna 

índole o beneficio propio, en cuanto a la autoría de las investigaciones utilizadas 

y consultadas, fueron citadas bajo las normas APA 7ma edición para evitar el 

plagio en este trabajo, para salvaguardar la imagen e integridad de las 

estudiantes participes de la investigación se rige bajo la normativa de la 

Institución Educativa.   
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IV. PROGRAMA DE INTERVENCIÓN 

4.1 Definición de la Variable Independiente 

La estrategia UNLYSE es un conjunto de actividades interactivas diseñada para 

potenciar la comprensión de textos en inglés como lengua extranjera, 

contribuyendo a un entendimiento profundo y efectivo entre el lector y el escrito. 

Esta estrategia se estructura en tres dimensiones interconectadas; Understand, 

Analyse y Apply; abordando los niveles de comprensión lectora: literal, inferencial 

y critica reflexiva; permitiendo a los estudiantes el desarrollo de habilidades 

cognitivas que los preparan para enfrentar desafíos académicos con confianza y 

competencia. 

4.2 Operacionalización de la variable independiente 

Tabla 14  

Operacionalización de la Estrategia UNLYSE 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 

Estrategia UNLYSE 

Understand 
Obtención de información 

Identifica información  

Analyse 

Deduce información 

Analiza información  

Interpreta información  

Apply 
Adapta información 

Organiza el contenido 

 

4.3 Fundamentación 

4.3.1 Fundamentación teórica 

La aplicación de la estrategia UNLYSE implica la implementación de actividades 

diseñadas para fomentar la motivación del estudiante hacia la lectura, la cual 

desempeña un papel crucial en su desarrollo personal e intelectual. Esta 

estrategia no solo busca mejorar la comprensión de textos en inglés, sino que 

también contribuye al logro de la Competencia 14: "Lee diversos tipos de textos 

en inglés como lengua extranjera", dentro de un enfoque comunicativo del 

aprendizaje de idiomas. En este enfoque, la lectura se entiende como un proceso 

dinámico de construcción de significado. 

Esta concepción está respaldada por diversas teorías, siendo destacable 

el modelo pedagógico de Jeremy Harmer, The Practice of English Language 

Teaching. El autor ofrece una amplia variedad de actividades y recursos que 
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permiten a los docentes implementar efectivamente el enfoque comunicativo 

para mejorar la comprensión de textos en inglés en el contexto educativo. 

Modelo Pedagógico The Practice of English Language Teching de Jeremy 

Harmer 

En su modelo pedagógico, Harmer (2007) resalta la comprensión de textos como 

una habilidad fundamental para el desarrollo de la competencia comunicativa en 

inglés. Más allá de simplemente decodificar palabras y oraciones, el autor 

enfatiza la necesidad de comprender el significado global del texto, interpretar 

ideas, identificar información específica y evaluar críticamente lo leído. Además, 

describe la comprensión como un proceso complejo y dinámico, donde el lector 

y el texto interactúan de manera activa y creativa. En este proceso, el lector 

construye el significado del texto utilizando su bagaje lingüístico y cultural, 

destacando la importancia de las expectativas y conocimientos previos. Estos 

elementos permiten al lector inferir partes del texto, facilitando su comprensión. 

 Harmer (2007) presenta una variedad de enfoques y estrategias para la 

enseñanza de la comprensión lectora, abarcando desde métodos 

convencionales como la lectura extensiva e intensiva, hasta técnicas más 

innovadoras como la lectura colaborativa y el uso de materiales auténticos. En 

su modelo pedagógico, enfatiza la necesidad de adaptar estas actividades a las 

necesidades, intereses y niveles de competencia de los estudiantes. Un aspecto 

destacado es la importancia de crear un ambiente de aprendizaje positivo y 

motivador, que estimule a los estudiantes a expresar sus ideas y participar en 

discusiones enriquecedoras. Este enfoque centrado en el estudiante no solo 

promueve una comprensión más profunda de los textos, sino que también 

fortalece su habilidad para relacionarlos con su propio contexto y experiencia. 

 En su análisis del modelo pedagógico The Practice of English Language 

Teaching, Caiza (2021) enfatiza que diferentes tipos de textos requieren 

enfoques de lectura distintos. Destaca la importancia de utilizar estrategias 

específicas para comprender eficazmente cada tipo de texto. Asimismo, resalta 

la relevancia de la lectura activa, la cual implica un compromiso consciente por 

parte del estudiante. Estas estrategias activan el conocimiento previo del 

estudiante, el cual está intrínsecamente vinculado a su percepción del texto 
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dentro de su contexto. Esta conexión con el bagaje individual del lector facilita 

una comprensión más profunda y una reflexión más significativa sobre el 

mensaje del texto. 

 Harmer (2005) subraya la comprensión de textos como una habilidad 

crucial en el aprendizaje de idiomas extranjeros. Destaca la importancia de 

equipar a los estudiantes con estrategias de lectura efectivas, como el skimming 

y scanning, que permitan abordar una variedad de textos con destreza y 

eficiencia. Además, enfatiza la necesidad de cultivar la autogestión de la 

información entre los estudiantes, alentándolos a involucrarse críticamente con 

el contenido leído en lugar de simplemente memorizarlo. El autor aboga por el 

desarrollo de la autonomía y las habilidades metacognitivas, capacitando a los 

estudiantes para monitorear y mejorar activamente su comprensión lectora de 

manera reflexiva. 

 El modelo pedagógico The Practice of English Language Teaching guarda 

una estrecha relación con la estrategia UNLYSE, ya que ambas comparten el 

objetivo de facilitar la comprensión rápida y efectiva de textos, involucrando al 

estudiante mediante la activación de sus conocimientos previos y experiencias. 

Este enfoque no solo busca mejorar la comprensión superficial del texto, sino 

también promover el pensamiento crítico a través de una variedad de técnicas y 

actividades diseñadas para este fin. 

 Es fundamental destacar el modelo pedagógico y la estrategia propuesta 

reconocen la importancia de desarrollar habilidades de comprensión en los tres 

momentos clave de la lectura: antes, durante y después. Antes de la lectura, se 

enfatiza la activación de los conocimientos previos y la formulación de objetivos 

claros para la comprensión del texto. Durante la lectura, se promueve la 

aplicación de técnicas como el skimming y scanning para obtener una visión 

general y localizar información específica. Después de la lectura, se fomenta la 

reflexión crítica sobre el contenido, la identificación de puntos clave y la 

integración de nuevas ideas con el conocimiento previo 
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 Al integrar estas estrategias en el proceso de mediación, se crea un 

entorno enriquecedor que no solo mejora la competencia lectora en inglés, sino 

que también fortalece la capacidad de los estudiantes para analizar, evaluar y 

relacionar la información de manera crítica, reflexiva y significativa. 

4.3.2 Fundamentación pedagógica 

En la actualidad, el aprendizaje del inglés trasciende la mera memorización de 

reglas gramaticales y vocabulario. En un mundo cada vez más interconectado y 

globalizado, dominar el inglés se ha vuelto una habilidad indispensable para el 

desarrollo integral en ámbitos personales, académicos y profesionales. La 

enseñanza del idioma inglés no solo se limita a impartir conocimientos 

lingüísticos, sino que también persigue el objetivo más amplio de capacitar a los 

estudiantes para comunicarse de manera efectiva en un entorno internacional. 

Esto implica no solo dominar la gramática y el vocabulario, sino también adquirir 

competencias en comprensión auditiva, expresión oral, lectura y escritura. 

 En este sentido, el aprendizaje del inglés se convierte en un proceso 

dinámico y multidimensional que va más allá de la adquisición de habilidades 

lingüísticas básicas. Se trata de desarrollar una competencia comunicativa 

integral que permita a los estudiantes interactuar de manera fluida y exitosa en 

situaciones diversas, tanto dentro como fuera del aula. Así, la enseñanza del 

idioma inglés no solo proporciona a los estudiantes las herramientas lingüísticas 

necesarias, sino que también les brinda la confianza y la capacidad para 

enfrentar los desafíos de un mundo globalizado y multicultural, donde la 

comunicación efectiva en inglés se ha convertido en un activo invaluable para el 

éxito personal y profesional. 

 Según el MINEDU (2016) el área de inglés comprende el desarrollo de 3 

competencias, siendo la primera: Se comunica en inglés como lengua 

extranjera, que contiene 6 capacidades: obtiene información de textos orales; 

infiere e interpreta información de textos orales; adecua, organiza y desarrolla 

las ideas de forma coherente y cohesionada; utiliza recursos no verbales y 

paraverbales de forma estratégica; interactúa estratégicamente con distintos 

interlocutores; reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto 

oral. Esta competencia no solo busca que los estudiantes adquieran habilidades 



50 
 

comunicativas en inglés, sino que también los prepara para participar activa y 

efectivamente en contextos internacionales. Dominar esta competencia 

proporciona una ventaja significativa al enfrentarse a un mundo cada vez más 

globalizado, donde la comunicación en inglés es fundamental para el intercambio 

de ideas, la colaboración y el éxito en diversas áreas de la vida. 

 Como segunda competencia: Escribe diversos tipos de textos en 

inglés como lengua extranjera; contiene 4 capacidades, las cuales son: 

adecua el texto a la situación comunicativa; organiza y desarrolla las ideas de 

forma coherente y cohesionada; utiliza convenciones del lenguaje escrito de 

forma pertinente; reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto 

escrito. Esta competencia no solo busca que los estudiantes dominen la 

habilidad de producir textos en inglés, sino que también los prepara para 

comunicarse de manera efectiva y persuasiva en entornos académicos y 

profesionales internacionales. Al adquirir esta competencia, los estudiantes no 

solo mejoran su capacidad para expresar sus ideas de manera clara y coherente 

en inglés, sino que también desarrollan habilidades de pensamiento crítico y 

reflexivo que son útiles en diversas situaciones de la vida.  

 El programa de intervención se centra en el desarrollo y mejora de la 

tercera competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como 

lengua extranjera, la cual comprende tres capacidades. En primer lugar, obtiene 

información de textos escritos, con el objetivo de comprender el significado del 

texto y extraer información relevante para su comprensión. En segundo lugar, se 

enfatiza la capacidad de infiere e interpreta información de textos escritos, que 

implica la habilidad de interactuar con el significado del texto, deducir información 

implícita y formular conclusiones a partir de los datos presentados en el texto. 

Por último, se promueve la capacidad de reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto escrito, que busca fomentar en los estudiantes 

la habilidad de formular juicios críticos sobre la información presentada, 

permitiéndoles desarrollar un pensamiento crítico y analítico en relación con los 

textos en inglés que encuentren en diversos contextos académicos. 
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 La lectura se convierte en una herramienta fundamental para el 

aprendizaje y la investigación. Sin embargo, no se trata de una simple 

decodificación de palabras, sino de un proceso activo y estratégico que 

involucran los tres procesos didácticos de la competencia lectora: Pre Reading, 

en esta primera fase se busca despertar el interés de los estudiantes, activando 

sus conocimientos previos y generar expectativas sobre el texto. El While 

Reading prioriza la comprensión del significado del texto, al mismo tiempo se 

aplican diferentes estrategias para facilitar la comprensión del texto. El Post 

Reading busca verificar la comprensión del texto, se realizan actividades que 

cierran las preguntas de los estudiantes para poder llegar a conclusiones 

generales basadas en el texto. Asimismo, se evalúa de manera constante el 

progreso y los resultados obtenidos para poder lograr una mejora significativa en 

la comprensión de textos y por ende en la competencia 14. 

 La estrategia UNLYSE implementa una serie de actividades divididas en 

tres dimensiones, las cuales tienen como objetivo mejorar la comprensión lectora 

en sus diferentes niveles. Esta estrategia se alinea con el enfoque comunicativo 

establecido en el currículo nacional, el cual enfatiza la autenticidad de los textos 

y su propósito comunicativo en contextos reales. De acuerdo con el MINEDU 

(2016), este enfoque reconoce la lectura como un proceso dinámico y activo de 

construcción del significado, lo que subraya la importancia de desarrollar 

habilidades de comprensión profunda en los estudiantes. 

 El propósito de este programa es mejorar la Competencia 14: Lee 

diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera. Esto se 

logra a través de tres dimensiones fundamentales. En primer lugar, la dimensión 

Understand se centra en mejorar la capacidad de obtener información del texto 

escrito. Los estudiantes son guiados para identificar y extraer información 

relevante que les ayuda a comprender los textos en inglés. En segundo lugar, la 

dimensión Analyse tiene como objetivo mejorar la capacidad de inferir e 

interpretar información de los textos escritos. Los estudiantes se desafían a 

analizar y extraer significados implícitos del texto, lo que les permite realizar 

deducciones sutiles sobre su contenido. 
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 Finalmente, en la dimensión Apply, los estudiantes reflexionan sobre la 

lectura, adaptando y organizando la información obtenida. Relacionan esta 

información con sus propios conocimientos y experiencias, lo que les permite 

lograr una comprensión integral del texto. Además, esta dimensión estimula el 

desarrollo de habilidades cognitivas como el pensamiento crítico y el análisis, lo 

que contribuye significativamente al fortalecimiento de su capacidad intelectual. 

4.4 Justificación 

La mejora de la competencia lectora en inglés reviste una importancia crucial en 

el panorama actual, caracterizado por la interconexión y diversidad cultural. En 

este contexto, dominar la habilidad de leer textos en inglés no solo amplía las 

fronteras del conocimiento, sino que también abre ventanas a nuevas 

perspectivas y experiencias. La lectura en inglés ofrece un acceso privilegiado a 

diversas narrativas, ideas y expresiones culturales, enriqueciendo así el 

entendimiento del mundo y fomentando la empatía y la comprensión intercultural.  

 Además, fortalece las habilidades de comunicación y pensamiento crítico, 

empoderando a los individuos para participar de manera activa y significativa en 

los intercambios de información y debates globales. Es decir, mejorar la 

competencia lectora en inglés no solo es una destreza lingüística, sino también 

una herramienta para la apertura mental y el enriquecimiento personal en un 

mundo cada vez más diverso y conectado. 

 Las actividades propuestas en el programa de intervención están 

estrechamente vinculadas a la mejora de los niveles de comprensión lectora en 

inglés. Diseñadas con creatividad e innovación, estas actividades ofrecen 

variantes que enriquecen el proceso de aprendizaje. Al estar alineadas con las 

tres dimensiones propuestas, las actividades no solo abordan aspectos 

superficiales de la lectura, sino que también promueven una comprensión 

profunda y crítica de los textos en inglés.  

 La diversidad de enfoques y técnicas utilizadas garantiza un aprendizaje 

dinámico y efectivo, adaptado a las necesidades individuales de los estudiantes. 

Desde estrategias de lectura rápida (skimming y scanning), el brainstorming, el 

uso de imágenes, videos subtitulados, acompañados de actividades que 
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proporcionan un espacio de exploración y descubrimiento que estimula el interés 

y la participación activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. En 

conjunto, estas actividades creativas y variadas son clave para el desarrollo de 

habilidades de comprensión lectora en inglés de manera integral y sostenible. 

La estrategia UNLYSE ofrece una amplia gama de beneficios que van 

más allá del dominio del idioma. Al comprender textos en inglés, los estudiantes 

no solo adquieren conocimientos específicos, sino que también desarrollan 

habilidades cognitivas y analíticas que son esenciales en el mundo 

contemporáneo. La capacidad de comprender textos en inglés les permite 

acceder a una gran cantidad de recursos académicos, literarios y científicos que 

están disponibles en este idioma. Esto amplía sus horizontes intelectuales y les 

brinda la oportunidad de explorar nuevas ideas y perspectivas. 

 La estrategia UNLYSE se presenta como una opción viable para su 

implementación en entornos escolares secundarios, destacando su accesibilidad 

y simplicidad en términos de recursos necesarios. Al no requerir inversiones 

costosas, sino basarse en herramientas fácilmente disponibles y de bajo costo, 

se convierte en una alternativa realista para las instituciones educativas con 

presupuestos limitados. Además, su flexibilidad y adaptabilidad a diversos estilos 

de enseñanza y niveles de habilidad la convierten en una herramienta versátil y 

aplicable en una variedad de contextos educativos. 

4.5 Objetivos 

4. 5. 1. Objetivo general 

− Mejorar la competencia 14 en las estudiantes de tercer grado de la Institución 

Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, a través de la aplicación de la 

Estrategia UNLYSE, fundamentada en el modelo pedagógico The Practice 

of English Language Teaching de Harmer. 

4. 5. 2. Objetivos específicos 

− Diseñar sesiones de aprendizaje e instrumentos de evaluación para la 

aplicación de la Estrategia UNLYSE, considerando la mejora de las 

dimensiones literal, inferencial y critico reflexivo; a través de las dimensiones: 

Understand, Analyse y Apply. 
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− Fundamentar teóricamente las sesiones de aprendizaje diseñadas en el 

programa de intervención con el modelo pedagógico The Practice of English 

Language Teaching de Harmer. 

− Fundamentar pedagógicamente las sesiones de aprendizaje diseñadas en 

el programa de intervención con los procesos didácticos de la competencia 

14 en el área de inglés como lengua extranjera. 

− Evaluar el progreso de los estudiantes en la mejora de la competencia 14 

con la aplicación de la Estrategia UNLYSE. 

4.6 Organización de las sesiones de Aprendizaje 

Tabla 15  

Organización de las sesiones de aprendizaje 

DIMENSIONES 
VI 

SESIONES DE 
APRENDIZAJE 

DIMENSIONES 
VD 

COMPETENCIA CAPACIDAD 

D
1
: 

U
N

D
E

R
S

T
A

N
D

 

LESSON PLAN N° 1: “The 

vocabulary invaders” 

D
1
: 

N
IV

E
L

 L
IT

E
R

A
L

 

COMPETENCIA 
14: LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 

TEXTOS EN 
INGLÉS COMO 

LENGUA 
EXTRANJERA 

 

LESSON PLAN N° 2: “Last 

weekend” 

C1 LESSON PLAN N° 3: “If 

you don´t take lunch, you 

feel weak” 

LESSON PLAN N° 4: “If 

they threw the trash on the 

sea, they will pollute it”  

 
LESSON PLAN N° 5: “I 

must be solidary” 

LESSON PLAN N° 6: “You 

should to do your 

homework” 

D
2
: 

A
N

A
L

Y
S

E
 

LESSON PLAN N° 7: “My 

school is older than Colegio 

de Jesus” 

D
2
: 

N
IV

E
L

 I
N

F
E

R
E

N
C

IA
L

 

 

LESSON PLAN N° 8: 

“Comparative adjective 

practice” 

C2 

LESSON PLAN N° 9: 

“Candelaria is the best 

school in Camana” 

LESSON PLAN N° 10: 

“You can put the trash on  

the can or recycle it” 

LESSON PLAN N° 11: 

“Have we met before?” 
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LESSON PLAN N° 12: 

“María has just participate 

in a reciclying campaing!” 

D
3
: 

A
P

P
L

Y
 

LESSON PLAN N° 13: “We 

haven´t arrive to the school 

yet” 

D
3
: 

N
IV

E
L

 C
R

IT
IC

O
 R

E
F

L
E

X
IV

O
 

C3 

LESSON PLAN N° 14: 

“The oldest tree is behind 

you!” 

LESSON PLAN N° 15: 
“Where is my passport?” 

LESSON PLAN N° 16: “I 

will recicle more" 

LESSON PLAN N° 17: 

“Future with will practice” 

  

LESSON PLAN N° 18: “Did 

we really learn? 

  

 

4.7 Estrategias de enseñanza 

El programa de intervención se sustenta en diversas estrategias educativas que 

permiten al estudiante fortalecer sus habilidades lectoras en inglés y alcanzar 

una comprensión profunda de textos. A continuación, se presenta algunas 

estrategias que se emplearán en el programa de intervención: 

Lectura rápida: Se emplean en la obtención de información específica de un 

texto, se utilizan: 

Skimming: El objetivo de esta estrategia es obtener una información general del 

texto, los estudiantes dan un vistazo rápido al texto identificando elementos clave 

como: títulos, imágenes, cuadros, palabras que se repitan, etc. que le darán 

pistas sobre el texto lo que facilitará la comprensión del texto leído a grandes 

rasgos. 

Scanning: Es una técnica que se emplea para localizar datos concretos dentro 

de un texto de forma rápida y eficiente, lo estudiantes buscarán detalles 

específicos de texto como fechas, nombres, números o cualquier información 

puntual. Esta técnica ahorra tiempo ya que se centra en la información que se 

necesita, a su vez mejora su concentración, ya que al enfocarse en un solo 

objetivo evita distracciones.  
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Ambas técnicas ayudan a los estudiantes a comprender un texto de 

manera rápida y eficiente, la aplicación de estas técnicas mejora la comprensión, 

desarrollan sus habilidades de búsqueda de información, aumentando su 

concentración y la autonomía de los estudiantes. 

Brainstorming: Es una herramienta efectiva para mejorar la comprensión de 

textos en inglés al fomentar la generación de ideas y la exploración de conceptos 

clave antes de la lectura. Al utilizarla los estudiantes pueden activar sus 

conocimientos previos, plantear preguntas relevantes y establecer conexiones 

significativas que les ayuden a abordar el texto de manera más informada y 

reflexiva. Esta técnica les permite organizar sus pensamientos, identificar temas 

importantes y anticipar posibles puntos de interés en el texto, lo que facilita una 

lectura más enfocada y una comprensión más profunda. 

Uso de imágenes: Las imágenes pueden ser herramientas poderosas para 

mejorar la comprensión de textos en inglés, especialmente para estudiantes en 

proceso de aprendizaje del idioma. Estas funcionan como un contexto visual que 

facilita el entendimiento de palabras, frases e ideas abstractas. Además, 

aumentan el interés y la retención de la información, promueven el pensamiento 

crítico y la inferencia, y enriquecen la experiencia de lectura. Las imágenes son 

un valioso recurso para optimizar la comprensión lectora en inglés, haciendo del 

aprendizaje una experiencia más atractiva y significativa. 

Videos subtitulados: Los videos subtitulados se erigen como una herramienta 

de gran valor para el aprendizaje del inglés, especialmente para fortalecer la 

comprensión lectora. Esta fusión de audio, video y texto escrito crea una 

experiencia de inmersión en el idioma que optimiza la adquisición de vocabulario, 

la fluidez y la comprensión de estructuras gramaticales. Su eficacia radica en su 

capacidad para contextualizar el lenguaje, mejorar la comprensión auditiva, 

reforzar la lectura y estimular el aprendizaje a través de diversos canales 

sensoriales. Además, promueven la motivación de los estudiantes gracias a su 

formato dinámico y atractivo. 
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La incorporación de videos subtitulados e imágenes en el proceso de 

enseñanza de la comprensión lectora en inglés es una estrategia efectiva para 

mejorar la comprensión visual y contextualizar el contenido. Los videos 

subtitulados proporcionan apoyo auditivo y visual, ayudando a los estudiantes a 

relacionar la información oral con la escrita. Por otro lado, las imágenes refuerzan 

conceptos, facilitan la comprensión de vocabulario y estimulan la imaginación, 

enriqueciendo la experiencia. 

Actividades metodológicas: 

Espacios en blanco: Los espacios en blanco pueden ser una actividad  efectiva 

para fortalecer la comprensión de textos, consiste en eliminar palabras o frases 

clave de un texto y pedir a los estudiantes que las completen, además permite 

reforzar vocabulario, mejorar gramática y reconocer  las diversas expresiones en 

inglés, la incorporación de los espacios en blanco en la enseñanza de la 

comprensión de textos puede  ser una herramienta valiosa para los estudiantes, 

ya que se busca la participación activa, el pensamiento crítico  y la retención de 

información,  esto nos ayudará a evaluar su comprensión. 

Títulos fantasmas: Los títulos fantasmas, también conocidos como "titulares 

cloze" o "titulares incompletos", es una actividad que consiste en presentar textos 

que sean interesantes y relevantes para los estudiantes, es importante que los 

textos sean desafiantes, pero no imposibles de completar, en base a su 

comprensión, completan el título de manera adecuada y creativa de mejorar la 

comprensión de textos en las estudiantes de secundaria. 

Rueda de preguntas: Puede ser una herramienta versátil que se puede utilizar 

para evaluar la comprensión de textos, consiste en una ruleta, en la que cada 

número corresponde a una pregunta relacionada con el texto leído. Los 

estudiantes hacen girar la ruleta y responden a la pregunta que corresponda al 

número indicado, fomentando la discusión y el debate sobre el texto, lo que 

puede ayudar a los estudiantes a desarrollar sus habilidades de pensamiento 

crítico.  Es una forma divertida, atractiva y eficaz de evaluar la comprensión. 
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Finales alternativos: Los finales alternativos  puede ser una forma divertida y 

atractiva de mejorar la comprensión de textos, consiste en presentar a las 

estudiantes textos con un final abierto y pedirles que imaginen  y escriban 

diferentes finales posibles para su historia,  ya que  el objetivo es promover  el 

pensamiento crítico, los estudiantes deben de evaluar las diferentes 

posibilidades para darle un final a la historia  y tomar en cuenta las 

consecuencias de las decisiones que toman los personajes, la clave es que los 

estudiantes  despierten ideas creativas y utilicen su imaginación para darle un 

plus a los finales de los texto y que estos resulten originales e interesantes. 

Changing words: Cambiar palabras en un texto, ya sea por sinónimos, 

antónimos, imágenes o emojis, es una estrategia didáctica versátil y atractiva 

para fortalecer la comprensión lectora del inglés en estudiantes de diversas 

edades y niveles. Esta técnica permite ampliar el vocabulario, reforzar el 

significado de palabras clave, mejorar la comprensión global del texto y 

desarrollar la capacidad para resumir ideas. La implementación de esta 

estrategia puede variar según el nivel de los estudiantes y el tipo de material de 

lectura. 

4.8 Cronograma de aplicación 

Tabla 16  

Cronograma de aplicación 

PERIODO ACADÉMICO 2024 - I 

SESIONES DE 
APRENDIZAJE 

MAYO JUNIO JULIO 

1
 S

e
m

 

2
 S

e
m

 

3
 S

e
m

 

4
 S

e
m

 

5
 S

e
m

 

1
 S

e
m

 

2
 S

e
m

 

3
  

S
e
m

 

4
 S

e
m

 

5
 S

e
m

 

1
 S

e
m

 

2
 S

e
m

 

3
 S

e
m

 

4
 S

e
m

 

LESSON PLAN N° 1: “The 
vocabulary invaders”   X            

LESSON PLAN N° 2: “Last 
weekend”     X          

LESSON PLAN N° 3: “If you 
don´t take lunch, you feel 
weak” 

      X        

LESSON PLAN N° 4: “If 
they threw the trash on the 
sea, they will pollute it”  

       X       
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LESSON PLAN N° 5: “I 
must be solidary”         X      

LESSON PLAN N° 6: “You 
should to do your 
homework” 

         X     

 

PERIODO ACADÉMICO 2024 – II 

SESIONES DE APRENDIZAJE 

AGOSTO SETIEMBRE OCTUBRE 

1
 S

e
m

 

2
 S

e
m

 

3
 S

e
m

 

4
 S

e
m

 

5
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e
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1
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e
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2
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e
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3
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e
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4
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e
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5
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e
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1
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e
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2
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e
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4
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e
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LESSON PLAN N° 7: “My 
school is older than Colegio de 
Jesus” 

 
   X         

LESSON PLAN N° 8: 
“Comparative adjective practice” 

 
   X         

LESSON PLAN N° 9: 
“Candelaria is the best school in 
Camana” 

 
    X        

LESSON PLAN N° 10: “You 
can put the trash on the can or 
recycle it” 

 
     X       

LESSON PLAN N° 11: “Have 
we met before?” 

 
      X      

LESSON PLAN N° 12: “María 
has just participate in a 
reciclying campaing!” 

 
       X     

LESSON PLAN N° 13: “We 
haven´t arrive to the school yet” 

 
       X     

LESSON PLAN N° 14: “The 
oldest tree is behind you!” 

 
        X    

LESSON PLAN N° 15: “Where 
is my passport?” 

 
         X   

LESSON PLAN N° 16: “I will 
recicle more" 

 
          X  

LESSON PLAN N° 17: “Future 
with will practice” 

 
          X  

LESSON PLAN N° 18: “Did we 
really learn? 

 
           X 

4.9 Recursos 

▪ Papelógrafos 

▪ Plumones 

▪ Parlantes  

▪ Flashcards 
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▪ Flashwords 

▪ Etiquetas 

▪ Impresora  

▪ Fichas de lectura  

▪ Laptop  

▪ Proyector  

▪ Worksheets 

4.10 Evaluación 

Para la evaluación del impacto de la Estrategia UNLYSE en la Competencia 14 

de las estudiantes, se emplean un total de 18 listas de cotejo, correspondientes 

a cada Lesson Plan diseñado dentro del programa de intervención. Estas listas 

de cotejo se dividen en 3 conjuntos, cada uno dirigido a evaluar un nivel 

específico de comprensión lectora: literal, inferencial y crítico reflexivo. 

Cada lista de cotejo está compuesta por un máximo de 8 indicadores de 

evaluación, meticulosamente diseñados conforme al criterio establecido, el cual 

se encuentra estrechamente alineado con el desempeño precisado según el 

programa curricular de educación secundaria, específicamente en el área de 

Inglés como lengua extranjera. 

 La aplicación de esta lista de cotejo facilita una evaluación formativa 

continua, centrada en la observación directa de los niveles de comprensión 

lectora alcanzados por las estudiantes durante la implementación de la 

estrategia. Los indicadores de evaluación han sido seleccionados 

minuciosamente para capturar aspectos clave de cada nivel lector, reflejando así 

los objetivos específicos de la Estrategia UNLYSE y los estándares de 

competencia del área de Inglés como lengua extranjera. 

 Esta metodología de evaluación tiene como propósito principal no solo 

valorar el progreso individual de los estudiantes en relación con los niveles de 

comprensión lectora abordados, sino también identificar áreas de mejora y 

ajustar la enseñanza de manera oportuna para maximizar el aprendizaje. De esta 

forma, se garantiza una retroalimentación constante a los estudiantes dentro del 
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marco de la intervención pedagógica, promoviendo así un proceso de mejora 

continua y un desarrollo óptimo de sus habilidades lectoras en inglés. 

 La escala de evaluación empleada en el aspecto estadístico comprende 

cuatro niveles de logro, según la Resolución Viceministerial N° 00094-2020, la 

cual establece los criterios de evaluación para la Educación Básica Regular y 

sirve como referencia para la elaboración de los instrumentos de evaluación en 

este programa de intervención, los cuales se determinan según la puntuación 

obtenida en la lista de cotejo y se describen a continuación: 

Tabla 17  

Evaluación de la Estrategia UNLYSE 

NIVEL DE LOGRO RESULTADO 
OBTENIDO 

SITUACIÓN FINAL 

Nivel 1 

En inicio 
1-2 Desaprobado 

Nivel 2 

En proceso 
3-4 Aprobado 

Nivel 3 

Logro esperado 
5-6 Aprobado 

Nivel 4 

Logro destacado 
7-8 Aprobado 

Nota. El nivel de logro y la situación final fueron tomadas de la RVM N° 094 – 2020 – MINEDU y 

el resultado obtenido y la calificación vigesimal a propuesta del investigador. 

 

Tabla 18  

Interpretación de los niveles de logro 

NIVEL DE LOGRO INTERPRETACIÓN 

NIVEL 1 

EN INICIO 

El estudiante tiene dificultades significativas para entender el significado 

literal del texto, identificando solo frases y palabras simples y 

reconociendo el contenido del texto con palabras sencillas. Puede haber 

una falta de comprensión de los detalles y matices importantes 

presentados en el texto, así como una limitada capacidad para explicar 

la información textual de manera coherente. Se requiere un apoyo 

significativo y orientación adicional para mejorar la comprensión del 

texto a este nivel. 



62 
 

NIVEL 2 

EN PROCESO 

El estudiante muestra una comprensión general del texto, identificando 

los detalles y matices principales presentados de manera literal. Sin 

embargo, puede haber algunas áreas en las que se observen 

dificultades para captar completamente la información o los conceptos 

más sutiles. Se observa un progreso en la comprensión, pero aún se 

requiere trabajo adicional para alcanzar un nivel de dominio más alto. 

NIVEL 3 

LOGRO 

ESPERADO 

El estudiante comprende de manera precisa el significado literal del 

texto, identificando la mayoría de los detalles y matices importantes 

presentados en el texto. Muestra una comprensión sólida y completa de 

la información textual, aunque podría haber algunas áreas en las que 

se requiera mayor claridad o profundidad. 

NIVEL 4 

LOGRO 

DESTACADO 

El estudiante muestra una comprensión excepcional del texto, 

identificando con precisión y profundidad todos los detalles y matices 

importantes presentados de manera literal. Además, demuestra la 

capacidad de analizar y explicar de manera sofisticada la información 

textual, revelando una comprensión profunda del texto en su totalidad. 

Nota. Adaptado de RVM N° 094 – 2020 – MINEDU. 

4.11 Validación por juicio de expertos 

El programa de intervención fue validado por 2 Magister y una Doctora en 

Educación, quienes revisaron y analizaron el programa de intervención, al 

finalizar la revisión, los tres jurados dieron por aplicable el programa 

Tabla 19  

Validación del Programa de intervención 

EXPERTO 
TÍTULO PROFESIONAL / 

GRADO OBTENIDO 
SITUACIÓN 

Mag, Shiley Goya Arias 

Chacondori 

Maestra en Administración 

de la Educación 
Aplicable 

Mag. Martha Zenaida 

Rodriguez Peréz 

Maestra en Administración 

de la Educación 
Aplicable 

Dra. Lila Lupe Salas Garcia Doctora en Educación Aplicable 
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V. RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

5.1 Análisis e Interpretación de los resultados 

5.1.1 Análisis de la progresión de las sesiones de aprendizaje de la 

Estrategia UNLYSE 

Figura 2  

Progresión de las sesiones de aprendizaje de la Estrategia UNLYSE 

 
 

Interpretación 

La Figura 2 ilustra la progresión de las 18 sesiones de aprendizaje 

implementadas con 21 estudiantes del tercer grado de secundaria. Estas 

sesiones fueron distribuidas de la siguiente manera: 6 sesiones enfocadas en 

mejorar el nivel literal de comprensión, 6 sesiones dedicadas al nivel inferencial 

y las últimas 6 sesiones orientadas a fortalecer el nivel crítico reflexivo. A lo largo 

de las sesiones, se emplearon diversas estrategias de lectura, alternando 

técnicas para optimizar la comprensión del texto y facilitar el aprendizaje en cada 

una de las tres dimensiones de la competencia lectora. 

En la sesión 1, la media obtenida fue de 3.5, lo que reflejó un buen 

desempeño de las estudiantes en la extracción de información literal del texto. 

Esta puntuación alta se atribuye al uso adecuado de la técnica de scanning, que 

permitió a las estudiantes identificar y recuperar detalles específicos de manera 

eficiente. Además, la estructura atractiva e interactiva del texto contribuyó 

significativamente a este resultado, favoreciendo la participación activa y el 
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compromiso de las estudiantes con el contenido. 

En la sesión 2, la media descendió ligeramente a 3.0, lo que indica 

algunas dificultades en la comprensión del nuevo vocabulario y la gramática 

presentada. Sin embargo, a pesar de estos desafíos, las estudiantes fueron 

capaces de comprender el texto, gracias a la aplicación de técnicas adicionales 

de comprensión lectora, lo que permitió que alcanzaran un nivel de desempeño 

aceptable. 

En la sesión 3, el promedio subió a 3.3, lo que reflejó una mejora en la 

habilidad para comprender textos. Esto se logró mediante la alternancia de 

diversas estrategias de lectura, lo que facilitó la asimilación del contenido y 

permitió que las estudiantes se desenvolvieran con mayor fluidez.  

En relación a la sesión 4 y 5 se observa una disminución del 3.6 al 3.1 

respectivamente, esto refleja algunas dificultades por parte de las estudiantes al 

momento de comprender el texto y lidiaron la gramática presentada. En cuanto 

a la sesión 6 esta tiene una media de 3.2 que significa que las estudiantes 

superaron algunas dificultades presentadas en el texto anterior, mejoraron en la 

comprensión del texto propuesto y las actividades designadas, utilizando las 

diferentes estrategias de lectura propuestas.        

Durante la sesión 7, las estudiantes lograron un puntaje de 3.3, y en la 

sesión 8, se observó una ligera disminución, alcanzando una media de 3.0. Estos 

resultados reflejan una mejora continua, resultado de la integración efectiva de 

técnicas de lectura que permitieron a las estudiantes interpretar y extraer 

información de manera precisa. Asimismo, las estudiantes demostraron un 

creciente interés y esfuerzo por comprender el contenido del texto y el mensaje 

del autor, lo que se evidenció en su habilidad para reconocer vocabulario nuevo 

y hacer inferencias correctas. 

No obstante, en las sesiones 9 se mantuvo la media de 3.0 y en la sesión 

10, se registró un ligero aumento en su desempeño, con un puntaje de 3.1. Esto 

se debió a las facilidades brindadas a las estudiantes para lidiar con la gramática 

compleja y el vocabulario desconocido. A pesar de estos obstáculos, la 

aplicación de técnicas de comprensión textual les permitió mantener un nivel 
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aceptable de comprensión. 

Por otro lado, la sesión 11 mostró una mejora significativa en el nivel 

inferencial, alcanzando un puntaje de 3.3. en cuanto a la sesión 12, se obtuvo 

una media de 2.9. Las estudiantes lograron superar las dificultades anteriores y 

profundizar en la interpretación del texto mediante el uso de diversas técnicas de 

lectura. 

En la sesión 13, el puntaje en el nivel crítico reflexivo fue de 2.9, lo que 

reflejó ciertos avances en la capacidad de las estudiantes para ofrecer 

respuestas críticas sobre los textos leídos. Sin embargo, en la sesión 14, el 

puntaje descendió a 2.3, indicando que las estudiantes encontraron dificultades 

importantes al expresar sus posturas críticas. A pesar de estos retos, la 

implementación continua de técnicas de lectura contribuyó a una leve mejora en 

la sesión 15, donde se alcanzó un puntaje de 2.8, lo que evidenció un progreso 

en la capacidad crítica, aunque las estudiantes aún enfrentaron dificultades para 

argumentar sus puntos de vista de manera consistente. 

En las sesiones 16 y 17, los puntajes fueron de 2.4 y 2.5 respectivamente, 

reflejando una mejora progresiva en el nivel crítico reflexivo, pero aún con 

limitaciones en la expresión de ideas críticas de manera sólida. Finalmente, en 

la sesión 18, el puntaje alcanzó los 2.8, lo que evidenció un avance hacia la 

mejora, aunque persisten algunas dificultades en el desarrollo de la reflexión 

crítica. En conjunto, los resultados muestran una progresión gradual en la 

competencia crítica, a pesar de las dificultades persistentes que las estudiantes 

enfrentaron al tratar de consolidar su capacidad de argumentación. 

La estrategia UNLYSE permitió una mejora progresiva en la comprensión 

lectora de las estudiantes, especialmente en los niveles literal e inferencial, 

mientras que el nivel crítico reflexivo mostró avances moderados, reflejando la 

complejidad de desarrollar habilidades de análisis y reflexión profunda. La 

combinación de técnicas de lectura, la interacción con textos adecuados y el 

enfoque en la práctica continua contribuyeron al éxito de la intervención. 
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5.1.2 Pruebas de normalidad de la variable dependiente: Competencia 14 

Prueba de hipótesis 

Ha: La competencia 14 tiene distribución normal  

H0: La competencia 14 no tiene distribución normal  

Regla de decisión  

Si el valor p > 0,05 se acepta la hipótesis alterna (Ha). 

Si el valor p < 0,05 se acepta la hipótesis nula (H0) y se rechaza la hipótesis 

alterna (Ha). 

Tabla 20 

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk de la variable dependiente Competencia 14 

 Estadístico gl Sig. 

PREPRUEBA ,977 41 ,561 

POSPRUEBA ,898 41 .001 

 

Figura 3  

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk de la preprueba de la variable dependiente 
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Figura 4 

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk de la posprueba de la variable dependiente 

 
 

Interpretación 

Como se evidencia en la tabla 20, tras realizar la prueba de Shapiro – Wilk se 

obtuvo que el valor p en la preprueba es de 0,561 > 0,05 y de la posprueba es 

de 0,001< 0,05. Esto indica que no se cumple con la suposición de normalidad 

en los datos, lo cual permite rechazar la hipótesis alterna y aceptar la hipótesis 

nula. Dado que en un contexto no paramétrico los datos siguen una distribución 

no normal, se utiliza la prueba U de Mann Whitney para evaluar las diferencias 

entre los grupos de estudio. 
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5.1.3 Prueba de hipótesis 

Nivel de confianza 

X = 95% 

Regla de decisión  

Si el valor p < 0,05 se acepta la hipótesis propuesta (H1). 

Si el valor p > 0,05 se rechaza la hipótesis propuesta (H1) y se acepta la hipótesis 

nula (H0). 

Prueba de hipótesis de la variable dependiente: competencia 14 

Objetivo general: Establecer la eficacia de la estrategia UNLYSE en la 

competencia 14 de las estudiantes del tercer grado. 

Hipótesis estadística  

Hipótesis propuesta (H1): La aplicación de la estrategia UNLYSE mejora 

significativamente la competencia 14 de las estudiantes del tercer grado. 

Hipótesis nula (H0): La aplicación de la estrategia UNLYSE no mejora 

significativamente la competencia 14 de las estudiantes del tercer grado. 

Tabla 21  

Prueba de hipótesis de la variable dependiente 

 Grupo N° 

Suma 

de 

rangos 

Rango de 

promedio 
Dif. 

U de 

Mann-

Whitney 

Significancia 

Preprueba 

Experimental 21 350,50 16,69 

-8,84 119,500 

p = 0,018 < 

0,05 

significativo 

Control 20 510,50 25,53 

Total 41   

Posprueba 

Experimental 21 651,00 31,00 

20,5 ,000 

p = 0,000 < 

0,05 

significativo 

Control 20 210,00 10,50 

Total 41   

Nota. Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25, en concordancia con la base 

de datos que se encuentra en los anexos 10 y 11. Dif. es la diferencia del rango de promedio. 
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Interpretación  

Los resultados presentados en la Tabla 21 muestran un análisis comparativo 

entre el grupo experimental (GE) y el grupo control (GC) en la preprueba y la 

posprueba de la competencia 14. En la preprueba, el rango promedio del grupo 

experimental fue de 16,69, mientras que el del grupo control fue de 25,53, 

evidenciando una diferencia de -8,84. El valor de significancia obtenido (p = 

0,018) es inferior a 0,05, lo que indica que, aunque ambos grupos tenían niveles 

iniciales similares, existía una ligera variación entre ellos antes de la 

implementación de la estrategia UNLYSE. Este dato es fundamental para 

establecer una línea base válida que permita una comparación rigurosa entre 

ambos grupos en las mediciones posteriores. 

Tras la implementación de la estrategia UNLYSE, los resultados de la 

posprueba muestran una mejora significativa en el grupo experimental, que 

alcanzó un rango promedio de 31,00, en contraste con el grupo control, cuyo 

rango promedio descendió a 10,50. La diferencia entre ambos grupos fue de 

20,50, con un valor de significancia de p = 0,000, muy por debajo del umbral de 

0,05. Estos hallazgos confirman que la estrategia aplicada tuvo un impacto 

positivo y estadísticamente significativo en la competencia 14, mejorando el 

desempeño del grupo experimental de manera notable frente al grupo control. 

La intervención realizada con el grupo experimental demuestra que la 

estrategia UNLYSE fue efectiva para promover avances en la comprensión 

lectora en inglés, lo cual reafirma la hipótesis propuesta de que la estrategia 

mejora significativamente la competencia 14 en estudiantes de tercer grado. El 

cambio significativo observado en el grupo experimental evidencia el éxito de la 

intervención y refuerza su utilidad como herramienta pedagógica para abordar y 

superar las dificultades iniciales en el desarrollo de esta competencia. 
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Prueba de hipótesis de la dimensión 1: Nivel literal 

Objetivo específico 1: Determinar en qué medida se mejora la dimensión literal 

con la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado. 

Hipótesis estadística  

Hipótesis propuesta: La dimensión literal mejora significativamente con la 

aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado 

Hipótesis nula: La dimensión literal no mejora significativamente con la 

aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado. 

Tabla 22  

Prueba de hipótesis de la dimensión 1: Nivel Literal 

 Grupo N° 

Suma 

de 

rangos 

Rango de 

promedio 
Dif 

U de 

Mann-

Whitney 

Significancia 

Preprueba 

Experimental 21 370,50 17,64 

-6,89 139,50 0 
p = 0,064 > 0,05 

No significativo 
Control 20 490,50 24,53 

Total 41   

Posprueba  

Experimental 21 631,50 30,07 

18,59 19,500 
p = 0,000 < 0,05 

Significativo 
Control 20 229,50 11,48 

Total 41   

Nota. Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25, en concordancia con la base 

de datos que se encuentra en los anexos 10 y 11. Dif. es la diferencia del rango de promedio. 

Interpretación  

Los resultados presentados en la Tabla 22 evidencian un análisis comparativo 

entre el grupo control (GC) y el grupo experimental (GE) en la dimensión literal 

antes y después de la implementación de la estrategia UNLYSE. En la 

preprueba, el rango promedio del GE fue de 17,64, mientras que el GC alcanzó 

un rango promedio de 24,53, con una diferencia de -6,89 y un valor de 

significancia de p = 0,064 (> 0,05). Este resultado indica que los niveles iniciales 

de los grupos presentaron variaciones antes de la intervención, lo que resalta la 

importancia de establecer una línea base sólida para garantizar la validez de la 

comparación posterior y mantener el rigor metodológico del diseño 

cuasiexperimental. 
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Tras la implementación de la estrategia UNLYSE, los resultados en la 

posprueba revelan una mejora significativa en el GE, que alcanzó un rango 

promedio de 30,07, en marcado contraste con el GC, cuyo rango promedio 

descendió a 11,48. La diferencia entre ambos grupos se incrementó a 18,59, y 

el valor de significancia obtenido fue p = 0,000 (< 0,05), lo que confirma una 

mejora estadísticamente significativa. Este resultado proporciona evidencia 

contundente de la eficacia de la estrategia UNLYSE para fortalecer la dimensión 

literal de la competencia lectora en inglés. 

La intervención no solo permitió a las estudiantes del grupo experimental 

obtener y comprender información explícita en textos en inglés, sino que también 

consolidó sus habilidades para procesar y asimilar datos concretos de manera 

eficiente. Estas mejoras reflejan la efectividad de las estrategias aplicadas, como 

el uso de skimming, scanning y otras técnicas de lectura rápida, que facilitaron 

la identificación de detalles clave en los textos analizados. Este progreso resalta 

el impacto positivo de la estrategia UNLYSE y su potencial como una 

herramienta educativa transformadora para fortalecer las competencias 

lingüísticas. 
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Prueba de hipótesis de la dimensión 2: nivel inferencial 

Objetivo específico 2: Determinar en qué medida se mejora la dimensión 

inferencial con la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del 

tercer grado. 

Hipótesis estadística  

Hipótesis propuesta: La dimensión inferencial mejora significativamente con la 

aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado. 

Hipótesis nula: La dimensión inferencial no mejora significativamente con la 

aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado. 

Tabla 23  

Prueba de hipótesis de la dimensión 2: Nivel Inferencial 

 

Grupo N° 

Suma 

de 

rangos 

Rango de 

promedio 
Dif 

U de 

Mann-

Whitney 

Significancia 

Preprueba 

Experimental 21 399,00 19,00 

-4,1 168,000 

p = 0,139 > 

0,05 

No significativo 

Control 20 462,00 23,10 

Total 41   

Posprueba 

Experimental 21 638,50 30,40 

19,27 12,500 

p = 0,000 < 

0,05 

Significativo 

Control 20 222,50 11,13 

Total 41   

Nota. Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25, en concordancia con la base 

de datos que se encuentra en los anexos 10 y 11. Dif. es la diferencia del rango de promedio. 

Interpretación  

Los resultados reflejados en la Tabla 23 muestran un análisis comparativo entre 

el grupo experimental (GE) y el grupo control (GC) en la dimensión inferencial, 

antes y después de la aplicación de la estrategia UNLYSE. En la preprueba, el 

rango promedio del GE fue de 19,00, mientras que el del GC fue de 23,10, con 

una diferencia de -4,1. El valor de significancia obtenido (p = 0,139) es mayor al 

umbral de 0,05, lo que indica que los niveles iniciales de los grupos presentaban 

diferencias antes de la intervención. Este resultado es crucial para establecer 

una base comparable entre ambos grupos, asegurando la validez de las 

mediciones posteriores y la robustez del diseño cuasiexperimental. 
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Tras la implementación de la estrategia UNLYSE, los resultados de la 

posprueba muestran un avance significativo en el GE, que alcanzó un rango 

promedio de 30,40, en contraste con el GC, cuyo rango promedio disminuyó a 

11,13. La diferencia entre los grupos aumentó a 19,27, con un valor de 

significancia de p = 0,000, confirmando una mejora estadísticamente 

significativa. Este resultado proporciona una fuerte evidencia de la efectividad de 

la estrategia UNLYSE en la mejora de las habilidades inferenciales de 

comprensión lectora en inglés. 

La estrategia UNLYSE demostró ser altamente efectiva para desarrollar 

habilidades de análisis e interpretación en los estudiantes, permitiéndoles 

deducir significados implícitos en textos en inglés y comprender la intención del 

autor en contextos diversos. Este progreso refleja el impacto positivo de las 

técnicas de lectura implementadas, como el uso de skimming, subrayado y 

análisis de conectores lógicos, que facilitaron una comprensión más profunda de 

los contenidos textuales. La capacidad del grupo experimental para hacer 

inferencias precisas y conectar ideas subyacentes confirma la eficacia de la 

intervención, destacando su relevancia para fortalecer competencias 

inferenciales en un entorno de aprendizaje del idioma inglés. 
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Prueba de hipótesis de la dimensión 3: Nivel Critico reflexivo 

Objetivo específico 3: Determinar en qué medida se mejora la dimensión critica 

reflexiva con la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer 

grado. 

Hipótesis estadística  

Hipótesis propuesta: La dimensión critica reflexiva mejora significativamente 

con la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado. 

Hipótesis nula: La dimensión critica reflexiva no mejora significativamente con 

la aplicación de la estrategia UNLYSE en las estudiantes del tercer grado. 

Tabla 24 

Prueba de hipótesis de la dimensión 3: Nivel crítico reflexivo  

 Grupo N° 

Suma 

de 

rangos 

Rango de 

promedio 
Dif 

U de 

Mann-

Whitney 

Significancia 

Preprueba 

Experimental 21 351,50 16,74 

-8,74 120,500 

p = 0,003 < 

0,05 

Significativo 

Control 20 509,50 25,48 

Total 41   

Posprueba 

Experimental 21 645,00 30,71 

19,91 6,000 

p = 0,000 < 

0,05 

Significativo 

Control 20 216,00 10,80 

Total 41   

Nota. Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25, en concordancia con la base 

de datos que se encuentra en los anexos 10 y 11. Dif. es la diferencia del rango de promedio. 

Interpretación  

Los resultados presentados en la Tabla 24 revelan un análisis comparativo entre 

el grupo experimental (GE) y el grupo control (GC) en la dimensión crítica 

reflexiva antes y después de la implementación de la estrategia UNLYSE. En la 

preprueba, el rango promedio del GE fue de 16,74, mientras que el del GC 

alcanzó 25,48, con una diferencia de -8,74. El valor de significancia obtenido (p 

= 0,003) es inferior a 0,05, lo que indica que ambos grupos compartían niveles 

iniciales comparables en esta dimensión antes de la intervención. Este dato 

refuerza la validez de las comparaciones posteriores y garantiza el rigor del 

diseño cuasiexperimental. 
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En la posprueba, los resultados muestran una mejora sustancial en el GE, 

que alcanzó un rango promedio de 30,71, mientras que el GC presentó un 

descenso significativo hasta 10,80. La diferencia de promedio aumentó a 19,91, 

con un valor de significancia de p = 0,000 (< 0,05), lo que confirma una mejora 

estadísticamente significativa en el grupo experimental. Este resultado evidencia 

la efectividad de la estrategia UNLYSE para potenciar la dimensión crítica 

reflexiva en la comprensión lectora de textos en inglés. 

El impacto de la estrategia UNLYSE en el desarrollo crítico reflexivo es 

contundente. Las estudiantes del grupo experimental lograron analizar, evaluar 

e interpretar textos en inglés de manera más profunda, formulando opiniones 

coherentes y conectándolas con sus propias experiencias y el contexto del 

mensaje del autor. Este avance se atribuye al uso de actividades estratégicas 

diseñadas específicamente para fomentar el pensamiento crítico, como la 

identificación de argumentos clave, la comparación de ideas y el uso de técnicas 

de lectura activa. La implementación de métodos como brainstorming, el uso de 

subrayado reflexivo y la construcción de respuestas basadas en evidencias 

textuales permitió que las estudiantes alcanzaran niveles más altos de 

comprensión y reflexión crítica. 

Los hallazgos confirman que la estrategia UNLYSE no solo mejora 

significativamente la capacidad reflexiva de las estudiantes, sino que también 

representa una herramienta educativa innovadora para abordar las 

complejidades de la comprensión lectora en inglés. La intervención demuestra 

que es posible transformar habilidades iniciales básicas en competencias críticas 

avanzadas, preparando a los estudiantes para enfrentar desafíos académicos y 

comunicativos con mayor confianza y efectividad. 
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Prueba de hipótesis  

Objetivo específico 4: Comparar los resultados de la preprueba y la posprueba 

del grupo experimental y control del nivel la competencia 14 y cada una de sus 

dimensiones 

Hipótesis estadística  

Hipótesis propuesta: Existe una mejora significativa entre los resultados de la 

preprueba y posprueba del grupo experimental a diferencia del grupo control. 

Hipótesis nula: No existe una mejora significativa entre los resultados de la 

preprueba y posprueba del grupo experimental a diferencia del grupo control 

Tabla 25  
Niveles de la Competencia 14 

Variable 

Control   Experimental 

Preprueba Posprueba   Preprueba Posprueba 

N % N %   N % N % 

Muy bajo 0 0 1 5   1 5 0 0 

Bajo 4 20 13 65   7 33 0 0 

Moderado 14 70 6 30   13 62 1 5 

Alto 2 10 0 0   0 0 7 33 

Muy alto 0 0 0 0   0 0 13 62 

Total 20 100 20 100   21 100 21 100 

 

Figura 5  

Niveles de la Competencia 14 
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Interpretación 

La Tabla 25 muestra los niveles de desempeño en la competencia 14 en la 

preprueba y posprueba para los grupos control (GC) y experimental (GE). Los 

resultados evidencian diferencias significativas en el desarrollo de la 

comprensión lectora tras la aplicación de la estrategia UNLYSE. 

En la preprueba, el grupo control presentó una distribución de 20% de 

estudiantes en el nivel bajo, 70% en el nivel moderado y 10% en el nivel alto, sin 

registros en los niveles muy bajo ni muy alto. Por su parte, el grupo experimental 

mostró un 5% en el nivel muy bajo, un 33% en el nivel bajo y un 62% en el nivel 

moderado, también sin registros en los niveles alto y muy alto. Esto sugiere que 

ambos grupos partieron con un nivel inicial predominantemente moderado, 

aunque con variaciones en los extremos inferiores. 

En la posprueba, los resultados del grupo control evidencian un ligero 

incremento en el nivel bajo, alcanzando el 65%, mientras que el nivel moderado 

desciende al 30% y solo un 5% de los estudiantes se encuentra en el nivel muy 

bajo. No se observaron estudiantes en los niveles alto y muy alto, lo que refleja 

una falta de avance significativo en este grupo. 

En contraste, el grupo experimental mostró una mejora sustancial tras la 

intervención. El porcentaje de estudiantes en el nivel moderado disminuyó al 5%, 

mientras que un 33% de los estudiantes se ubicó en el nivel alto y un destacado 

62% logró alcanzar el nivel muy alto. Este cambio evidencia un progreso notable 

en la comprensión lectora en inglés, atribuido directamente a la aplicación de la 

estrategia UNLYSE. 

Estos resultados confirman que la intervención fue efectiva para 

consolidar y mejorar las habilidades de comprensión lectora de las estudiantes 

del grupo experimental. Durante las sesiones, se implementaron técnicas 

específicas como skimming y scanning, además de actividades complementarias 

como el subrayado de vocabulario clave y el uso de imágenes relacionadas con 

el contenido textual. Las estrategias no solo facilitaron la identificación de 

información específica, sino que también permitieron que las estudiantes 

interpretaran y conectaran ideas de manera coherente y significativa. 
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La estrategia UNLYSE demostró ser una herramienta innovadora y 

efectiva para transformar el proceso de aprendizaje, permitiendo que las 

estudiantes evolucionaran desde niveles iniciales de comprensión hacia un 

dominio avanzado. La comparación con el grupo control resalta el impacto 

positivo de esta metodología, evidenciando que el uso de técnicas estructuradas 

y dinámicas puede fomentar un aprendizaje significativo y sostenido en el tiempo.  

Tabla 26 

Niveles de la Dimensión 1 

Dimensión 1 

Control   Experimental 

Preprueba Posprueba   Preprueba Posprueba 

N % N %   N % N % 

Muy bajo 0 0 2 10   0 0 0 0 

Bajo 1 5 5 25   1 5 1 5 

Moderado 7 35 11 55   9 43 1 5 

Alto 6 30 2 10   9 43 8 38 

Muy alto 6 30 0 0   2 10 11 52 

Total 20 100 20 100   21 100 21 100 

 

Figura 6  

Niveles de la Dimensión 1 
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Interpretación 

La Tabla 26 presenta los niveles de desempeño en la dimensión literal de la 

comprensión lectora para los grupos control y experimental, tanto en la 

preprueba como en la posprueba. En la evaluación inicial, el grupo control mostró 

una distribución con el 5% de los estudiantes en el nivel bajo, el 35% en el nivel 

moderado y el 30% en los niveles alto y muy alto. En el grupo experimental, los 

estudiantes se concentraron principalmente en los niveles moderado (43%) y alto 

(43%), mientras que un 5% se ubicó en el nivel bajo y el 10% en el nivel muy 

alto. 

En la evaluación posterior, el grupo control evidenció un aumento en la 

proporción de estudiantes en el nivel bajo, alcanzando un 25%, y un incremento 

del nivel moderado al 55%. Sin embargo, el porcentaje en el nivel alto disminuyó 

al 10%, y no se registraron estudiantes en el nivel muy alto, lo que refleja un 

progreso limitado en esta dimensión. Por otro lado, en el grupo experimental, el 

nivel bajo se mantuvo en el 5%, y el nivel moderado se redujo considerablemente 

al 5%. El nivel alto mostró una ligera disminución, pasando del 43% al 38%, 

mientras que el nivel muy alto experimentó un aumento significativo, alcanzando 

el 52% de los estudiantes. 

Los resultados demuestran un avance notable en el grupo experimental 

tras la implementación de la estrategia UNLYSE, consolidando el desarrollo de 

habilidades para identificar información explícita en textos en inglés. Las 

actividades implementadas, como el uso de videos subtitulados, técnicas de 

subrayado y la aplicación del método de scanning, favorecieron una comprensión 

más clara y precisa del contenido textual. Este progreso se refleja en el 

desplazamiento del desempeño hacia los niveles alto y muy alto, superando 

ampliamente los resultados obtenidos en el grupo control. 

El análisis destaca el impacto positivo de las estrategias aplicadas en el 

grupo experimental, evidenciando mejoras significativas en la capacidad de los 

estudiantes para procesar y asimilar información textual. Este progreso reafirma 

la eficacia de la estrategia UNLYSE como una herramienta pedagógica para el 

fortalecimiento de competencias en comprensión lectora dentro del contexto de 

aprendizaje del idioma inglés. 
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Tabla 27  

Niveles de la Dimensión 2 

Dimensión 2 

Control   Experimental 

Preprueba Posprueba   Preprueba Posprueba 

N % N %   N % N % 

Muy bajo 0 0 1 5   0 0 0 0 

Bajo 0 0 4 20   2 10 0 0 

Moderado 8 40 14 70   8 38 2 10 

Alto 11 55 1 5   8 38 2 10 

Muy alto 1 5 0 0   3 14 17 81 

Total 20 100 20 100   21 100 21 100 

 

Figura 7  

Niveles de la Dimensión 2 
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En la evaluación posterior, el grupo control registró un aumento en el nivel 

bajo, alcanzando un 20%, mientras que el nivel moderado subió al 70%. Sin 

embargo, el nivel alto disminuyó de manera significativa al 5%, y no se 

observaron estudiantes en el nivel muy alto, lo que sugiere un progreso limitado. 

En contraste, el grupo experimental evidenció una mejora sustancial. Los niveles 

muy bajo y bajo desaparecieron completamente, mientras que el nivel moderado 

disminuyó al 10%. El nivel alto también mostró una ligera reducción al 10%, pero 

el nivel muy alto experimentó un incremento significativo, alcanzando el 81% de 

los estudiantes. 

Los resultados reflejan un avance significativo en la capacidad del grupo 

experimental para interpretar información implícita en textos en inglés, habilidad 

clave en la dimensión inferencial. Las actividades implementadas durante la 

intervención, como el uso de técnicas de skimming, estrategias de subrayado y 

la lectura dialogada, permitieron a los estudiantes desarrollar un análisis más 

detallado de los textos y comprender la intención del autor en diferentes 

contextos. Estas herramientas facilitaron la conexión entre elementos textuales 

y reforzaron la habilidad para deducir significados más profundos. 

El impacto de la estrategia UNLYSE se evidencia en el desempeño del 

grupo experimental, que logró superar ampliamente los resultados del grupo 

control al desplazarse hacia los niveles más altos de desempeño. Este cambio 

destaca la efectividad del enfoque implementado y resalta la importancia de 

diseñar programas pedagógicos que promuevan un aprendizaje significativo en 

comprensión lectora en inglés. La combinación de técnicas estructuradas, la 

orientación del docente y el compromiso de los estudiantes contribuyeron a este 

logro, reafirmando el valor de las estrategias de enseñanza enfocadas en 

habilidades inferenciales. 
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Tabla 28  

Niveles de la Dimensión 3 

Dimensión 3 

Control   Experimental 

Preprueba Posprueba   Preprueba Posprueba 

N % N %   N % N % 

Muy bajo 14 70 16 80   18 86 0 0 

Bajo 4 20 1 5   2 10 0 0 

Moderado 1 5 2 10   1 5 3 14 

Alto 1 5 1 5   0 0 6 29 

Muy alto 0 0 0 0   0 0 12 57 

Total 20 100 20 100   21 100 21 100 

 

Figura 8  

Niveles de la Dimensión 3 
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alto o muy alto. 

En la evaluación posterior, el grupo control evidenció un aumento en el 

nivel muy bajo, alcanzando el 80%, mientras que el nivel bajo disminuyó al 5%. 

El nivel moderado mostró un incremento al 10%, y el nivel alto se mantuvo en el 

5%. No hubo registros en el nivel muy alto, lo que refleja una falta de progreso 

significativo. En contraste, el grupo experimental mostró una transformación 

considerable. Los niveles muy bajo y bajo se redujeron completamente, mientras 

que el nivel moderado alcanzó el 14% y el nivel alto aumentó al 29%. El nivel 

muy alto evidenció un avance notable, alcanzando el 57% de los estudiantes. 

El análisis de los resultados confirma que el grupo experimental 

experimentó un desarrollo significativo en la capacidad de análisis y reflexión 

crítica. Las estudiantes lograron interpretar, evaluar y emitir juicios 

fundamentados sobre textos escritos en inglés, integrando información del autor 

con sus propios conocimientos y experiencias. La implementación de actividades 

específicas, como debates sobre las ideas del texto, subrayado crítico y escritura 

reflexiva, fortaleció su capacidad para generar respuestas coherentes y 

cohesivas, conectando ideas clave con argumentos sólidos. 

La comparación entre ambos grupos demuestra el impacto positivo de la 

estrategia UNLYSE, que permitió al grupo experimental avanzar hacia los niveles 

más altos de desempeño en esta dimensión. Este progreso resalta la importancia 

de las estrategias pedagógicas utilizadas y el compromiso de las estudiantes con 

las actividades desarrolladas. La intervención no solo facilitó una comprensión 

más profunda de los textos, sino que también promovió el pensamiento crítico y 

la reflexión, habilidades fundamentales para un aprendizaje significativo. 

  



84 
 

5.2 Discusión 

El apartado de discusión tiene como finalidad interpretar los hallazgos obtenidos 

a la luz de los objetivos y contrastarlos con investigaciones previas relevantes. 

Este proceso permite identificar puntos de convergencia, divergencia y aportes 

novedosos en el ámbito de la comprensión lectora en inglés, situando los 

resultados de la investigación en un marco teórico y empírico más amplio. 

Además, permite validar las hipótesis planteadas y aportar evidencia que 

respalde o refute los supuestos iniciales. 

El objetivo general planteado fue determinar la eficacia de la estrategia 

UNLYSE en el desarrollo de la competencia 14 en estudiantes de tercer grado 

de la Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, en Camaná, durante 

el año 2024. Los resultados obtenidos mediante la prueba de hipótesis muestran 

una mejora significativa en el desempeño del GE tras la intervención. En la 

preprueba, el rango promedio del grupo experimental fue de 16,69, mientras que 

el GC presentó un rango promedio de 25,53, con un nivel de significancia de p = 

0,018, lo que indica niveles iniciales comparables. Sin embargo, en la posprueba, 

el GE alcanzó un rango promedio de 31,00, mientras que el GC disminuyó a 

10,50, con un nivel de significancia de p = 0,000. Este cambio refleja un impacto 

positivo y significativo de la estrategia UNLYSE en el desarrollo de las 

habilidades lectoras en inglés. 

En relación con investigaciones previas, el trabajo de Olivares (2021) 

realizado en Trujillo evidenció que las estrategias cognitivas mejoraron 

significativamente la comprensión lectora en inglés, con un nivel de significancia 

p = 0,039 mediante la prueba de U de Mann-Whitney. Los resultados coinciden 

en el impacto positivo de enfoques estructurados que promueven un aprendizaje 

activo y efectivo. Sin embargo, la estrategia UNLYSE introduce una dimensión 

integral al incluir actividades diseñadas para fomentar la reflexión crítica y la 

aplicación práctica, lo que representa una ampliación del enfoque presentado 

por el autor. 
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Por su parte, Vargas et al. (2021) destacaron la influencia de estrategias 

metacognitivas, las cuales lograron un progreso significativo en los estudiantes, 

con un 70% de ellos ubicándose en niveles logrados o en proceso, respaldado 

por una prueba t-student con p < 0,05. Ambos enfoques comparten la 

importancia de fomentar la autorregulación y el aprendizaje reflexivo, 

características también presentes en UNLYSE. Sin embargo, la intervención 

desarrollada en esta investigación añadió un enfoque sistemático que abarcó las 

dimensiones literal, inferencial y crítica, proporcionando un impacto más amplio 

en el proceso lector. 

La investigación de Quispe (2023) en Huánuco, que empleó lecturas con 

imágenes para mejorar la competencia lectora, mostró un impacto significativo, 

validado con una prueba de Wilcoxon con p = 0,000. Este enfoque coincide en 

la utilidad de recursos visuales como herramientas de apoyo, aspecto que 

también se empleó en UNLYSE. No obstante, el método desarrollado en el 

presente estudio integró recursos visuales con estrategias de análisis y 

actividades colaborativas, lo que permitió un aprendizaje más profundo y 

significativo. 

Asimismo, Jordán (2023) en Ecuador implementó estrategias 

cooperativas de prelectura y evidenció mejoras en la comprensión lectora, con 

una significancia de p = 0,01. Los hallazgos muestran similitudes en cuanto al 

impacto positivo del trabajo colaborativo. Sin embargo, la estrategia UNLYSE 

abordó el proceso lector de manera más integral, desde la preparación inicial 

hasta el análisis crítico, logrando una mejora más sostenida y multifacética. 

La investigación de Ordoñez (2020) en Ecuador, reveló que el aplicar 

diversas estrategias metacognitivas mejoran significativamente sus habilidades 

en la compresión lectora del inglés, estos resultados son respaldados por una 

significancia de p=0,013. Los efectos positivos obtenidos en la investigación 

tienen gran relación a los obtenidos con la aplicación de la estrategia UNLYSE, 

aunque difieren en cuanto a las estrategias empleadas durante la comprensión 

de textos en inglés. 
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Los resultados obtenidos por Escobar  & Jiménez (2019) en Ecuador  

indican que la aplicación de herramientas  interactivas  tienen un efecto positivo 

en  el  desarrollo de la comprensión lectora en el idioma inglés, los resultados 

evidencian una gran mejora en relación   al nivel inicial de los estudiantes,  tales 

resultados guardan relación con  la estrategia UNLYSE  pues ambas potencian 

la comprensión lectora del inglés aunque pueden diferir en cuanto al método 

empleado ya que la estrategia UNLYSE no profundiza el uso de herramientas 

interactivas pero si  diversas actividades que guardan relación con ella.  

En relación con el objetivo específico 1, que busca determinar el impacto 

de la estrategia UNLYSE en la mejora de la dimensión literal de la comprensión 

lectora en las estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Nuestra 

Señora de la Candelaria, se evaluó la capacidad para obtener información 

explícita del texto escrito. Los resultados, obtenidos mediante la prueba no 

paramétrica de la U de Mann-Whitney, revelaron una significancia estadística de 

p = 0,000 (< 0,05), lo que demuestra una diferencia significativa entre los grupos. 

El GE mostró una diferencia de rango promedio de 18,59 (30,07 - 11,48) en 

comparación con el GC, lo que indica que la aplicación de la estrategia UNLYSE 

mejora de manera significativa la capacidad de obtener información de los textos 

en inglés. Los resultados obtenidos en el GE fueron superiores a los del GC, 

respaldando la efectividad de la intervención en el desarrollo del nivel literal de 

la comprensión lectora. 

Estos hallazgos coinciden con los encontrados por Vargas et al. (2021) en 

Trujillo, quienes, tras aplicar la prueba t-student, obtuvieron un p = 3,061 (p > 

0,05), indicando que el uso de estrategias metacognitivas influye 

significativamente en la mejora de la comprensión de textos en inglés. De 

manera similar, Olivares (2021) en Trujillo también encontró una mejora 

significativa en la dimensión literal al aplicar la U de Mann-Whitney, con un nivel 

de significancia de p = 0,000. Los resultados corroboran que las estrategias 

cognitivas tienen un impacto positivo en la comprensión literal de los estudiantes. 

Además, el estudio de Quispe (2023) en Huánuco, mediante la aplicación de la 

prueba Wilcoxon con p = 0,000, también demuestra que la lectura con imágenes, 

combinada con un monitoreo constante y actividades de aprendizaje 

estructuradas, mejora significativamente la capacidad de los estudiantes para 
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obtener información de los textos escritos en inglés. 

En relación con el segundo objetivo específico, que busca determinar 

el impacto de la estrategia UNLYSE en la mejora de la dimensión inferencial de 

la comprensión lectora, los resultados obtenidos indican una mejora significativa 

en el desempeño de las estudiantes del GE. Utilizando la prueba no paramétrica 

U de Mann-Whitney, se evidenció una diferencia de rango promedio de 19,27 

(30,40 – 11,13), con una significancia de p = 0,000 (< 0,05). Los resultados 

confirman que la intervención aplicada favoreció el desarrollo de habilidades 

inferenciales en los estudiantes, quienes lograron realizar interpretaciones más 

precisas e inferencias correctas a partir de los textos leídos. 

Los hallazgos coinciden con los obtenidos en el estudio de Vargas et al. 

(2020) en Trujillo, donde la aplicación de estrategias metacognitivas durante las 

sesiones de aprendizaje mostró un impacto positivo en la capacidad de los 

estudiantes para inferir y analizar información de los textos. Los resultados de la 

prueba t-student, con un valor de 5,614 (p < 0,05), reflejan una mejora 

significativa en la comprensión inferencial, similar a los hallazgos de la presente 

investigación. Ambas intervenciones demostraron que las estrategias 

estructuradas incrementaron la habilidad de los estudiantes para hacer análisis 

implícitos, lo que resalta la efectividad de las propuestas pedagógicas en el 

desarrollo de la comprensión inferencial. 

De manera similar, el estudio realizado por Olivares (2021) en Trujillo, al 

aplicar la U de Mann-Whitney, obtuvo una significancia de p = 0,000 (< 0,05), 

indicando que las estrategias cognitivas mejoraron significativamente la 

capacidad inferencial de los estudiantes. Al comparar los resultados entre el GE 

y GC, se observó que los estudiantes del grupo experimental, al aplicar 

estrategias antes, durante y después de la lectura, lograron un mejor desempeño 

en la comprensión inferencial, a diferencia de los estudiantes que realizaron 

lecturas de manera pasiva e individual. 
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En relación con el tercer objetivo específico, que busca determinar el 

impacto de la estrategia UNLYSE en la mejora de la dimensión crítica reflexiva, 

se observó una mejora significativa en la capacidad de las estudiantes para 

reflexionar y evaluar de manera crítica el contenido, la forma y el contexto de los 

textos escritos. Los resultados obtenidos a través de la prueba de hipótesis 

mostraron que el GE mejoró notablemente en comparación con el GC al finalizar 

la intervención. En la preprueba, el GE presentó un rango promedio de 16,74, 

mientras que el GC obtuvo un rango de 25,48, con una significancia de p = 0,003 

(< 0,05). Este valor indica que ambos grupos partían de niveles similares antes 

de la intervención. No obstante, en la posprueba, el rango promedio del GE 

aumentó a 30,71, mientras que el GC disminuyó a 10,80, con una significancia 

de p = 0,000, lo que demuestra que la estrategia UNLYSE generó un cambio 

significativo en la capacidad reflexiva del GE, mejorando la evaluación crítica de 

los textos. 

Estos hallazgos son consistentes con los obtenidos por Quispe (2023) en 

Huánuco, quien aplicó la técnica de lectura con imágenes y obtuvo un valor p = 

0,000 mediante la prueba de Wilcoxon, evidenciando un impacto positivo en la 

comprensión crítica de los textos. Al igual que la estrategia UNLYSE, Quispe 

(2023) utilizó materiales didácticos visuales como apoyo, aunque en su estudio 

se centró principalmente en los recursos visuales, mientras que UNLYSE integró 

una variedad de estrategias pedagógicas, lo que permitió obtener un impacto 

más significativo en las estudiantes. 

De manera similar, el estudio realizado por Olivares (2020) en Trujillo 

evidenció que el uso de estrategias metacognitivas mejoró la comprensión 

lectora en inglés, con una significancia de p = 0,039 mediante la prueba de U de 

Mann-Whitney. Ambos estudios coinciden en que las estrategias estructuradas 

tienen un impacto positivo en el aprendizaje. Sin embargo, la estrategia UNLYSE 

amplía este enfoque al incorporar actividades diseñadas específicamente para 

fomentar la reflexión crítica y la aplicación práctica, lo que mejora no solo la 

comprensión, sino también las habilidades de evaluación crítica de los textos 

leídos. Esta diferencia en el enfoque de la intervención resalta la singularidad y 

efectividad de UNLYSE en el desarrollo integral de la competencia crítica 

reflexiva.  
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CONCLUSIONES 

 

PRIMERA:  Se determinó que la estrategia UNLYSE mejora significativamente 

la competencia 14 en las estudiantes de tercer grado de la 

Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria. Los 

resultados obtenidos mediante la prueba U de Mann-Whitney 

mostraron una diferencia de rango promedio de 18,59 (30,07 – 

11,48) en favor del GE, con una significancia de p = 0,000 (< 0,05). 

El hallazgo confirma que la aplicación de la estrategia UNLYSE 

tuvo un impacto positivo en el desarrollo de la comprensión lectora 

en inglés, superando significativamente al GC. La intervención 

favoreció la mejora en las habilidades para obtener información, 

hacer inferencias y reflexionar críticamente sobre los textos. 

 

SEGUNDA:  Se determinó que la aplicación de la estrategia UNLYSE mejora 

significativamente la dimensión literal de la competencia 14. Los 

resultados obtenidos con la prueba U de Mann-Whitney indicaron 

una diferencia significativa entre los grupos experimental y control. 

En la preprueba, el GE obtuvo un rango promedio de 16,69, 

mientras que el GC alcanzó 25,53, con una significancia de p = 

0,018 (< 0,05). En la posprueba, el grupo experimental logró un 

rango promedio de 31,00, mientras que el grupo control descendió 

a 10,50, con una significancia de p = 0,000 (< 0,05). Estos 

resultados muestran que el grupo experimental mejoró 

notablemente su capacidad para extraer información explícita de 

los textos, destacando la efectividad de las estrategias de lectura 

empleadas. 
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TERCERA:  Se determinó que la aplicación de la estrategia UNLYSE mejora 

significativamente la dimensión inferencial de la competencia 14. 

Los resultados obtenidos mediante la prueba U de Mann-Whitney 

mostraron una diferencia de rango promedio de 19,27 (30,40 – 

11,13) entre el GE y el GC, con una significancia de p = 0,000 (< 

0,05). Los hallazgos indican que el grupo experimental mejoró de 

manera sustancial su capacidad para hacer inferencias a partir de 

los textos leídos, superando al grupo control. Las técnicas 

empleadas en la intervención promovieron una comprensión más 

profunda y una interpretación más precisa de los textos en inglés. 

 

CUARTA:  Se determinó que la aplicación de la estrategia UNLYSE mejora 

significativamente la dimensión crítica reflexiva de la competencia 

14. Los resultados obtenidos con la prueba U de Mann-Whitney 

revelaron una diferencia significativa en los rangos entre el GE y el 

GC. En la preprueba, el GE obtuvo un rango promedio de 16,74, 

mientras que el GC alcanzó 25,48, con una significancia de p = 

0,003 (< 0,05). En la posprueba, el GE aumentó su rango promedio 

a 30,71, mientras que el GC disminuyó a 10,80, con una 

significancia de p = 0,000 (< 0,05). Los resultados evidencian que 

la intervención con la estrategia UNLYSE favoreció una mejora 

significativa en la capacidad reflexiva de las estudiantes, 

permitiéndoles analizar y evaluar críticamente los textos leídos en 

inglés. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A los docentes de inglés de diversas instituciones educativas 

considerar la aplicación del programa basado en la estrategia 

UNLYSE para mejorar la comprensión lectora en inglés. Dado que 

los resultados obtenidos en esta investigación demostraron 

mejoras significativas en las tres dimensiones de la competencia 

14, la implementación de esta estrategia podría ser una 

herramienta eficaz para el desarrollo integral de las habilidades 

lectoras de los estudiantes. Además, su enfoque en la comprensión 

literal, inferencial y crítica puede potenciar la competencia lectora 

de manera holística, favoreciendo un aprendizaje más completo. 

SEGUNDA:  A los docentes de inglés incorporar en sus planificaciones 

estrategias basadas en la lectura activa, como el uso de scanning 

y otras técnicas de identificación de información explícita, tal como 

se evidenció en los resultados de esta investigación. La inclusión 

de actividades interactivas y estructuradas que utilicen imágenes y 

textos atractivos puede facilitar la comprensión literal y motivar a 

los estudiantes a desarrollar mejores habilidades para extraer 

detalles específicos de los textos. Esta recomendación es 

especialmente útil para aquellos estudiantes que tienen dificultades 

para identificar información de manera directa en los textos. 

TERCERA:  A los docentes de inglés emplear técnicas que promuevan la 

interpretación y análisis de ideas implícitas dentro de los textos. 

Las estrategias utilizadas en la investigación, como el skimming y 

la discusión grupal, favorecen la comprensión inferencial y deben 

ser incorporadas en la enseñanza cotidiana. Además, se sugiere 

utilizar textos de mayor complejidad, adecuados al nivel de los 

estudiantes, que permitan desarrollar su capacidad para hacer 

inferencias y establecer relaciones entre diferentes partes del texto. 
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CUARTA:  A los docentes del área de inglés fomentar el pensamiento crítico 

y la reflexión en los estudiantes mediante la implementación de 

actividades de análisis profundo de los textos. En particular, sería 

beneficioso integrar técnicas que inviten a los estudiantes a 

cuestionar, reflexionar y evaluar el contenido de los textos leídos, 

tal como se hizo en la investigación mediante el uso de material 

didáctico interactivo y visual. Es fundamental diseñar actividades 

que estimulen la capacidad de los estudiantes para expresar 

opiniones críticas y construir argumentos basados en los textos 

leídos, lo cual mejorará su capacidad para reflexionar de manera 

independiente sobre los contenidos. 
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- Anexo 1: Matriz de consistencia 

TÍTULO: Aplicación de la estrategia UNLYSE para mejorar la competencia 14 en las estudiantes de la Institución Educativa 

Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2024 

PLANTEAMIENTO 
DEL PROBLEMA 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGÍA 
POBLACIÓN Y 

MUESTRA 
TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

INTERROGANTE 
GENERAL 

OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL 

Estrategia 
UNLYSE 

Understand 
TIPO: 
Experimental 
 
 
DISEÑO Y 
ESQUEMA: 
Cuasiexperimental  
Diseño con 
preprueba, 
posprueba y grupo 
control 
 

 
 
Dónde: 
G1: Grupo 
experimental 
G2: Grupo control 
X: Estrategia 
UNLYSE 
 - : Ausencia del 
programa de 
intervención 
M1: Preprueba al 
grupo experimental 

Población: 
estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución 
educativa Nuestra 
señora de la 
Candelaria  
 
 
Muestra: 
22 estudiantes del 
grupo 
experimental y 20 
estudiantes del 
grupo control 
 
 
 
Muestreo: 
No probabilístico, 
intencional por 
conveniencia  
Los grupos no se 
asignan al azar, ya 
están formados 
antes de la 
aplicación del 
programa de 
intervención 

 
 
Técnica: 
- Prueba 
- Observación 
 
Instrumento: 
-Reading English 
Test 

¿Cuál es el efecto de la 
estrategia UNLYSE en 
la competencia 14 de las 
estudiantes  del tercer 
grado  de la Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024? 

Establecer la eficacia 
de la estrategia 
UNLYSE en la 
competencia 14 de las 
estudiantes  de tercer 
grado de la Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024. 

La aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
mejora 
significativamente la 
competencia 14  de las 
estudiantes  de tercer 
grado de la Institución 
educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024. 

Analyse 

Apply 

INTERROGANTES 
ESPECIFICAS 

OBJETIVOS 
ESPECIFICOS  

HIPÓTESIS 
ESPECIFICAS 

Competencia 
14: Lee 
diversos 
tipos de 
textos 

escritos en 
inglés como 

lengua 
extranjera 

Literal • ¿En qué medida se 
mejora la dimensión 
literal con la 
aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución Educativa 
Nuestra Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024? 

 

• Determinar en qué 
medida se mejora la 
dimensión literal con 
la aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes 
del tercer grado de 
la Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024  

• La dimensión literal 
mejora 
significativamente 
con la aplicación de 
la estrategia 
UNLYSE en las 
estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, 
Camaná 2024 

Inferencial 

Critico reflexivo 



 
 

 

  

• ¿En qué medida se 
mejora la dimensión 
inferencial con la 
aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución Educativa 
Nuestra Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024? 

 
 
 

• ¿En qué medida se 
mejora la dimensión 
critica reflexiva con la 
aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución Educativa 
Nuestra Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024? 

 
 

• ¿Cuál es el nivel de la 
competencia  14  
antes y después de la 
aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes de 
tercer grado de la 
Institución educativa 
Nuestra señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024? 

• Determinar en qué 
medida se mejora la 
dimensión 
inferencial con la 
aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes 
del tercer grado de 
la Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024 

 

• Determinar en qué 
medida se mejora la 
dimensión critica 
reflexiva con la 
aplicación de la 
estrategia UNLYSE 
en las estudiantes 
del tercer grado de 
la Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, Camaná 
2024 

• Comparar los 
resultados de la 
preprueba y la 
posprueba del grupo 
experimental y 
control del nivel la 
competencia 14 y 
cada una de sus 
dimensiones. 

• La dimensión 
inferencial mejora 
significativamente 
con la aplicación de 
la estrategia 
UNLYSE en las 
estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, 
Camaná, 2024 

 

• La dimensión critica 
reflexiva mejora 
significativamente 
con la aplicación de 
la estrategia 
UNLYSE en las 
estudiantes del 
tercer grado de la 
Institución 
Educativa Nuestra 
Señora de la 
Candelaria, 
Camaná 2024 

• Existe una mejora 
significativa entre 
los resultados de la 
preprueba y 
posprueba del 
grupo experimental 
a diferencia del 
grupo control 

M2: Posprueba al 
grupo experimental 
M3: Preprueba al 
grupo control 
M4: Posprueba al 
grupo control 
           

 
 

: Comparación de 
mediciones antes y 
después de la 
aplicación de la 
estrategia 
UNLYSE en el 
mismo grupo  

 
 
:Comparación 

de mediciones 
entre el grupo 
experimental y el 
grupo control para 
comprobar la 
efectividad de la 
estrategia 
UNLYSE 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

Anexo 2: Operacionalización de variables 

VARIABLES DEFINICIÓN CONCEPTUAL DEFINICIÓN OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA DE 

VALORACIÓN 

VI: Estrategia 
UNLYSE 

La estrategia UNLYSE es un conjunto 
de actividades interactivas diseñada 
para potenciar la comprensión de 
textos en inglés como lengua 
extranjera, contribuyendo a un 
entendimiento profundo y efectivo entre 
el lector y el escrito. Esta estrategia se 
estructura en tres dimensiones 
interconectadas; Understand, Analyse 
y Apply; abordando los niveles de 
comprensión lectora: literal, inferencial 
y critica reflexiva; permitiendo a los 
estudiantes el desarrollo de habilidades 
cognitivas que los preparan para 
enfrentar desafíos académicos con 
confianza y competencia. 

Para la evaluación de la estrategia se 
empleó un conjunto de actividades 
didácticas las cuales están orientadas 
a evaluar tres dimensiones que 
buscan impulsar las tres capacidades 
de la competencia 14, para ello, se 
plantearon diversas actividades 
distribuidas en los tres momentos de 
lectura (Pre Reading, While Reading, 
Post Reading) la comprensión de 
cada actividad se ve reflejada en los 
resultados de las listas de cotejo 
empleadas en la evaluación de cada 
sesión.  

Understand 

Obtención de información 

Ordinal 

Identifica información 

Analyse 

Interpreta información 

Analiza información 

Comprende información 

Apply 

Adapta información 

Organiza el contenido 

VD: 
Competencia 

14: Lee 
diversos tipos 

de textos 
escritos en 
inglés como 

lengua 
extranjera 

Según MINEDU (2016) define la 
competencia lee diversos textos en 
inglés como lengua extranjera como “la 
comprensión crítica que es un proceso 
activo de construcción del sentido de 
los diversos textos que lee mediante el 
proceso de comprensión literal e 
inferencial, interpretación y reflexión.” 
(p.219) 

Para evaluar la competencia de 
lectura en una lengua extranjera se 
utilizó una batería de actividades que 
midieron las habilidades del 
estudiante en la comprensión de 
textos. Para recolectar los datos se 
utilizó el Reading English Test, 
baremado con los siguientes niveles: 
Muy alto, alto, moderado, bajo, muy 
bajo 

Literal 
Obtiene información de textos 
escritos 

Ordinal Inferencial 
Infiere e interpreta información 
de textos escritos 

Critico reflexivo 
 

Reflexiona y evalúa la forma el 
contenido y el contexto del 
texto escrito 



 
 

- Anexo 3: Instrumentos de recolección de datos 

INSTRUMENTO QUE MIDE EL NIVEL DE LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS 

TIPOS DE TEXTOS EN INGLÉS 

READING ENGLISH TEST 

 

 

 

 

Estimada estudiante, 

El presente instrumento forma parte de la investigación: Aplicación de la 

estrategia UNLYSE para mejorar la competencia 14 en las estudiantes de la 

Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria , Camaná 2024. 

Instructions:  

Read the statements carefully and answer with the answer you consider 

appropriate. 

 

READING 1:  READ THE TEXT AND ANSWER THE QUESTIONS BELOW.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: tomado de Vallejos (2022) 

D1: LITERAL LEVEL (Obtiene información de textos escritos)  

I) Order the following sentences according to the text. Use letters (A - F) (6 

points) 

1. ________Anna goes to university.  

2. ________Anna and Mrs. Griffin have breakfast. 

3. ________Anna studies. 

4. ________Anna goes home. 

5. ________Anna goes Mrs. Griffin’s house. 

6. ________Anna gets up early 

 

 

Code: ______________________________________________________________________________ 
Grade and Section: ____________________                                         Date: 
____________________________ 

A HELPING HAND 

 

 

 

  

Anna Bishop is not like other university students. She starts her day 

early in the morning. She gets up at 7:30, but she doesn’t go to 

university. She goes to Mrs. Griffin’s house and they have breakfast 

together. Mrs. Griffin is 78 years old and needs help around the 

house, but most of all she needs company. Anna does volunteer 

work and helps out elderly people. “I cook, do a bit of housework, 

but Mrs. Griffin and I also chat or go to the park. We go there every 

day and I help her walk”, she says. During the week, Anna doesn’t 

see her friends. When she finishes work, she goes to university. She 

goes home at about 8 pm and then she studies. She has a busy day, 

but she doesn’t mind. “Mrs. Griffin is like a grandmother to me. I 

can see my friends on the weekend.”  

 



 
 

D2: INFERENTIAL LEVEL (Infiere e interpreta información de textos 

escritos)  

II) Read the text and choose the correct answer. (5 points) 

7. Does Anna live with Mrs. Griffin? 

a. Yes, she does                       b. No, she doesn’t. 

8. Does Anna like spending time with Mrs. Griffin? 

a. Yes, she does                         b. No, she doesn’t. 

9. On Mondays, is Anna with her friends? 

a. Yes, she is                                 b. No, she isn’t. 

10. Do they have lunch together? 

a. Yes, they do      b. No, they don’t          c. It isn’t mentioned. 

11. On the weekend, are Mrs. Griffin and Anna in the park? 

a. Yes, they are       b. No, they aren’t. 

D3: CRITERIAL LEVEL (Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito) 

III) Answer the following questions. (6 points) 

12. Do you think Anna is having a good time? 

____________________________________________________________________ 

13. Do you like helping people? How? 

_____________________________________________________________________ 

14. Did you like the reading? Why? Why not? 

_____________________________________________________________________ 

 

READING 2: READ THE TEXT AND ANSWER THE QUESTIONS BELOW.  

Fuente: Tomado de Quispe (2023) 

 

SAFETY SINGS 

Safety signs and symbols are easily recognizable graphic labels that represent the general protocol and safety 

instructions in either workplaces, establishments, or public spaces. The appearance of safety signs and symbols 

can sometimes vary depending on the country or region, but their general goal is to communicate safety 

information which transcends language barriers and can be interpreted globally. 

The safety signs below follow the ISO international standard. This standard is used in the EU because it has 

many different languages. 

Warning signs: These signs warn you about a danger. they say things like this: warning. Danger. Be careful. 

Look out. There is a danger or hazard fere. You might injure yourself. The signs are yellow and black in color 

and triangular in shape. 

Prohibition Signs: These signs prohibit an action. They say: Do not do this. You must not do this. Never do 

this. The signs are red, white and black in color with a red slash through it and round in shape. 

Mandatory Action Signs: These signs order you to do something. They say: Do this. You must do this. always 

do this. These signs are blue and white in color and round un shape. 

Emergency Information Sign: Indicates a location, or direction to emergency facilities like exits, safety 

equipment or first aid facilities. These signs are green and white in color and square shape 



 
 

D1: LITERAL LEVEL (Obtiene información de textos escritos) 

IV) Circle true or false according the text. (7 points) 

15. The warning signs are yellow and green.                                           True / False 

16. The emergency information signs are green, white and yellow.         True / False 

17. The mandatory signs are blue and white color and round in shape.  True / False  

18. The warning signs warn you about a danger.                                     True / False 

19. The prohibition signs say, "you must do this".                                    True / False 

20. The mandatory signs say, "do not do this." .                                      True / False 

21. The prohibition signs say, "Never do this." .                                       True / False 

D2: INFERENTIAL LEVEL (Infiere e interpreta información de textos escritos) 

V) According to the text, circle the correct word answer. (7 points) 

 

22. What kind of safety sign is it? 

 

a. Mandatory sign  

b. Warning sign 

c. Prohibition sign  

d. Emergency information sign 

 

 

23. What kind of safety sign is it? 

 

a. Mandatory sign 

b. Warning sign 

c. Prohibition sign 

d. Emergency information sign 

 

 

24. What kind of safety sign is it? 

 

a. Mandatory sign 

b. Warning sign 

c. Prohibition sign 

d. Emergency information sign 

 

 

25. What kind of safety sign is it? 

 

 

a. Mandatory sign 

b. Warning sign 

c. Prohibition sign 

d. Emergency information sign 

 

 

 

 



 
 

26. What kind of safety sign is it? 

  

 a. Mandatory sign 

 b. Warning sign 

 c. Prohibition sign 

 d. Emergency information sign 

 

 

27. What kind of safety sign is it?                 

 

a. Mandatory sign 

b. Warning sign 

c. Prohibition sign 

d. Emergency information sign 

 

28. What kind of safety sign is it? 

 

a. Mandatory sign 

b. Warning sign 

c. Prohibition sign 

d. Emergency information sign 

 

 

D3: CRITICAL LEVEL (Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito) 

 

VI) Answer the next questions. (6 points) 

 

29. Do you recognize any of these symbols? Why is it important to know them? 

 

 

 

 

 

 

 

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

30. What would happen if there were no safety signs? 

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

 

 

 



 
 

31. Why is it important to know about safety signs in your school? 

 
_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________ 

 

READING 3: READ THE NEXT COMIC, THE QUESTIONS AND CHOOSE 

THE CORRECT ANSWER 

“__________________________________________” 

                  

Nota: Schulz (1957) 

 

D1: LITERAL LEVEL (Obtiene información de textos escritos) 

 

VII) Circle true or false. (5 points) 

 

32. Snoopy is writing a letter to his current girlfriend.                                 True / False 

33.  Snoopy says he loves her more than life itself.                                    True / False 

34. Snoopy turned her down when she asked him out.                              True / False 

35. Snoopy is writing the letter because he misses her and  

wants her back                                                                                      True / False 

36. Snoopy thinks he will never be with her again.                                     True / False 

D2: INFERENTIAL LEVEL (Infiere e interpreta información de textos escritos) 

VIII) Read the questions and choose the best option. (6 points) 

37. Why is Snoopy writing a letter to his ex-girlfriend? 

a) To apologize for something he did wrong. 

b) To tell her heP still loves her and wants to get back together. 

c) To ask her for a favor. 

d) To vent his anger and frustration. 



 
 

38. Why does Snoopy say "I’M NOT!" at the end of the comic strip? 

a) He is second-guessing himself about sending the letter. 

b) He is angry at his ex-girlfriend for rejecting him. 

c) He is trying to be funny. 

d) He is giving up on his ex-girlfriend. 

39. What does Snoopy hope to achieve by writing this letter? 

a) To make his ex-girlfriend feel guilty. 

b) To get her to change her mind about him. 

c) To simply express his feelings. 

d) To get her to write back to him. 

40. What does Snoopy's last line, "So why am I writing to you? I’M NOT!" suggest? 

a) He is angry at himself for writing the letter. 

b) He has second thoughts about sending the letter. 

c) He is trying to be funny. 

d) He is giving up on his ex-girlfriend. 

 41. What are the emotions of the sender? 

a) Sadness 

b) Confusion 

c) Love 

d) Longing 

42.  What does the phrase "I love you more than life itself" mean? 

a) Sacrifice and total surrender 

b) Unconditional and incomparable love 

c) Exaggeration to emphasize intensity. 

d) Eternal and unbreakable love 

D3: CRITICAL LEVEL (Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito) 

IX) Answer the next questions. (6 points) 

43.  According to the comic, which title would you consider the most appropriate? 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________ 

44. What message or social commentary does this cartoon strip convey? 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________ 

45. How does the comic’s author use language and imagery to create humor in this 

cartoon strip? 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________ 

 

 

 

 

 



 
 

READING ASSESSMENT CRITERIA 

Code:  

Date:  

Grade and section:  

 

READING 1:  A HELPING HAND 

 

READING 2: SAFETY SINGS  

READING 3: COMIC’S SNOOPY 

CRITERIA POINTS 

Comparison 

and contrast of 

texts 

The student compares and contrasts the 

formal and content aspects of the text with 

their experience and previous knowledge, 

as well as with other sources of 

information. 

(___/1 point) 

Contextualized 

critical opinion 

The student makes a personal opinion 

about the text, considering its impact, 

relationship to other texts, and 

sociocultural context of both the text and 

the reader 

(___/1 point) 

TOTAL  

CRITERIA POINTS 

Comparison 

and contrast of 

texts 

The student compares and contrasts the 

formal and content aspects of the text with 

their experience and previous knowledge, 

as well as with other sources of 

information. 

(___/1 point) 

Contextualized 

critical opinion: 

The student makes a personal opinion 

about the text, considering its impact, 

relationship to other texts, and 

sociocultural context of both the text and 

the reader 

(___/1 point) 

TOTAL  

CRITERIA POINTS 

Comparison 

and contrast of 

texts 

The student compares and contrasts the 

formal and content aspects of the text with 

their experience and previous knowledge, 

as well as with other sources of 

information. 

(___/1 point) 

Contextualized 

critical opinion: 

 

The student makes a personal opinion 

about the text, considering its impact, 

relationship to other texts, and 

sociocultural context of both the text and 

the reader 

(___/1 point) 

TOTAL  



 
 

HOJA DE EVALUACIÓN 
 

CÓDIGO: _______________ 
 

DIMENSIÓN 1: NIVEL LITERAL 
 

 
 
 

DIMENSIÓN 2: NIVEL INFERENCIAL 

 
 
 

 
 DIMENSIÓN 3: NIVEL CRÍTICO REFLEXIVO 

 

 
 

VARIABLE: COMPETENCIA 14: LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN 
INGLÉS COMO LENGUA EXTRANJERA  

 

 
 

INDICADORES TEXTO 
PUNTAJE 
MAXIMO 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

Obtiene 
información del 

texto escrito 

Texto 1: 
A helping hand 

6  

Texto 2: 
Safety sings 

7  

Texto 3: 
Comics Snoopy 

5  

TOTAL 18  

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 16 puntos 

ALTO De 12 a 15 puntos 

MODERADO De 8 a 11 puntos 

BAJO De 4 a 7 puntos 

MUY BAJO Menos de 3 puntos 

INDICADORES TEXTO 
PUNTAJE 
MAXIMO 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

Infiere e 
interpreta 

información del 
texto escrito 

Texto 1: 
A helping hand 

5  

Ttexto 2: 
Safety sings 

7  

Texto 3: 
Comics 
Snoopy 

6  

TOTAL 18  

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 16 puntos 

ALTO De 12 a 15 puntos 

MODERADO De 8 a 11 puntos 

BAJO De 4 a 7 puntos 

MUY BAJO Menos de 3 puntos 

INDICADORES TEXTO 
PUNTAJE 
MAXIMO 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

Reflexiona y 
evalúa la forma 
el contenido y 
el contexto del 
texto escrito 

Texto 1: 
A helping hand 

6  

Texto 2: 
Safety sings 

6  

Texto 3: 
Comics Snoopy 

6  

TOTAL 18  

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 16 puntos 

ALTO De 12 a 15 puntos 

MODERADO De 8 a 11 puntos 

BAJO De 4 a 7 puntos 

MUY BAJO Menos de 3 puntos 

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 45 puntos 

ALTO De 34 a 44 puntos 

MODERADO De 23 a 33 puntos 

BAJO De 12 a 22 puntos 

MUY BAJO Menos de 11 puntos 

DIMENSIONES 
PUNTAJE 
MAXIMO 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

Nivel literal 18  

Nivel inferencial 18  

Nivel crítico reflexivo 18  

TOTAL 54  



 
 

 
NIVELES Y BAREMOS 

 

 

DIMENSIÓN 1: NIVEL LITERAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DIMENSIÓN 2: NIVEL INFERENCIAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DIMENSIÓN 3: NIVEL CRÍTICO REFLEXIVO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VARIABLE: COMPETENCIA 14: LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLÉS 

COMO LENGUA EXTRANJERA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 16 puntos 

ALTO De 12 a 15 puntos 

MODERADO De 8 a 11 puntos 

BAJO De 4 a 7 puntos 

MUY BAJO Menos de 3 puntos 

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 16 puntos 

ALTO De 12 a 15 puntos 

MODERADO De 8 a 11 puntos 

BAJO De 4 a 7 puntos 

MUY BAJO Menos de 3 puntos 

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 16 puntos 

ALTO De 12 a 15 puntos 

MODERADO De 8 a 11 puntos 

BAJO De 4 a 7 puntos 

MUY BAJO Menos de 3 puntos 

NIVELES BAREMO 

MUY ALTO Más de 45 puntos 

ALTO De 34 a 44 puntos 

MODERADO De 23 a 33 puntos 

BAJO De 12 a 22 puntos 

MUY BAJO Menos de 11 puntos 



 
 

 
INTERPRETACIÓN DE LOS NIVELES 

 

DIMENSIÓN 1: NIVEL LITERAL 

NIVELES DESCRIPCIÓN DE LOS NIVELES 

MUY ALTO 
El estudiante es capaz de comprender el texto de manera precisa y profunda, 
identificando todos los detalles y matices importantes que se exponen de manera 
literal 

ALTO 
El estudiante comprende de manera precisa el significado literal del texto, 
identificando la mayoría de los detalles y matices importantes 

MODERADO 
El estudiante evidencia una comprensión general, identificando los detalles y 
matices principales 

BAJO 
Entiende frases y palabras simples reconociendo el contenido de texto con 
palabras sencillas acompañados de imágenes que presentan las ideas 
principales. 

MUY BAJO 
Tiene mucha dificultad para entender lo que el texto transmite, así como 
identificar palabras conocidas que dan a conocer las ideas principales. 

 
 

 
 

 
 
 
 
 

DIMENSIÓN 2: NIVEL INFERENCIAL 

NIVELES DESCRIPCIÓN DE LOS NIVELES 

MUY ALTO 
El estudiante realiza inferencias complejas y precisas, deduciendo información 
implícita, comprendiendo relaciones causales y captando el mensaje general del 
texto con gran profundidad. 

ALTO 
El estudiante realiza inferencias precisas y razonables, deduciendo información 
implícita relevante y comprendiendo las relaciones causales básicas del texto. 

MODERADO 
El estudiante realiza inferencias básicas, deduciendo información implícita simple 
y comprendiendo las relaciones causales básicas del texto. 

BAJO 
El estudiante realiza inferencias simples o con errores, deduciendo información 
implícita de manera poco precisa y con dificultades para comprender las 
relaciones causales del texto. 

MUY BAJO 
El estudiante no realiza inferencias o las realiza de manera errónea, deduciendo 
información implícita de manera imprecisa y sin comprender las relaciones 
causales del texto. 

DIMENSIÓN 3: NIVEL CRITICO 

NIVELES DESCRIPCIÓN DE LOS NIVELES 

MUY ALTO 
El estudiante evalúa el texto de manera crítica y reflexiva, cuestionando la 
información, identificando sesgos, expresando su propia opinión fundamentada y 
valorando la calidad del texto en general. 

ALTO 
El estudiante evalúa el texto de manera crítica, cuestionando la información en 
algunos puntos, identificando algunos sesgos y expresando su propia opinión de 
manera fundamentada. 

MODERADO 
El estudiante evalúa el texto de manera básica, cuestionando la información en 
algunos puntos y expresando su propia opinión de forma sencilla. 

BAJO 
El estudiante evalúa el texto de manera limitada, cuestionando la información en 
pocos puntos y expresando su propia opinión de forma poco clara o sin 
fundamento. 

MUY BAJO 
El estudiante no evalúa el texto de manera crítica, no cuestiona la información, 
no identifica sesgos y no expresa su propia opinión. 



 
 

 

VARIABLE DEPENDIENTE COMPETENCIA 14: LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS 
ESCRITOS EN INGLÉS COMO LENGUA EXTRANJERA 

NIVELES DESCRIPCIÓN DE LOS NIVELES 

MUY ALTO 

El estudiante posee una comprensión profunda y completa de textos, 
identificando con precisión detalles sutiles, demostrando un conocimiento 
profundo del contexto y realizando un análisis crítico, identificando posibles 
sesgos y comprendiendo la intención del autor. 

ALTO 

El estudiante posee una comprensión profunda y precisa de textos complejos, 
captando ideas principales y detalles esenciales, realizando inferencias e 
interpretaciones certeras que reflejan una comprensión profunda de la 
perspectiva del autor. 

MODERADO 
El estudiante domina la comprensión de textos, extrayendo ideas principales 
y detalles relevantes, realizando inferencias e interpretaciones precisas que 
demuestran una profunda comprensión de la perspectiva del autor. 

BAJO 
El estudiante comprende las ideas principales en textos con estructuras claras 
y vocabulario básico. Se centra en el significado literal, con dificultades para 
captar ideas implícitas o estructuras de oración complejas. 

MUY BAJO 

El lector presenta dificultades para comprender el significado básico incluso 
en textos simples con vocabulario familiar. Le resulta complejo decodificar 
palabras y estructuras básicas de oraciones, lo que le impide analizar o 
interpretar el contenido del texto. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

PROTOCOLO DE APLICACIÓN Y EVALUACIÓN DEL READING ENGLISH 

TEST 

 

1. ÁMBITO DE APLICACIÓN:  

El Reading English Test se implementa tanto en el ámbito educativo como en el 

investigativo, con ciertas variantes de acuerdo al contexto.  

En el ámbito educativo, está dirigido a estudiantes de nivel secundario del 

VI ciclo y se posiciona como una herramienta para los docentes del área de 

inglés. Permite identificar no solo el nivel de logro destacado de algunos 

estudiantes, sino también aquellos que necesitan atención especial en el 

desarrollo de las habilidades lingüísticas: speaking, reading, listening y writing. 

En el ámbito investigativo el Reading English Test se utiliza para medir las 

dimensiones de:  

D1: Literal  

D2: Inferencial  

D3: Critico reflexivo  

Esto proporciona una base para comprender el nivel de logro en la competencia 

14: lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera. 

2. MATERIALES PARA LA APLICACIÓN: 

La aplicación del Reading English test requiere los siguientes materiales: 

• Copias del test 

• Lapiceros  

3. NORMAS PARA LA APLICACIÓN: 

El docente encargado de administrar el Reading English Test debe estar 

plenamente familiarizado con los campos temáticos del área de inglés. Además, 

es fundamental que posea la capacidad para responder a las preguntas e 

inquietudes de los estudiantes. 

La aplicación del test se lleva a cabo de manera individual. 

4. TIEMPO DE ADMINISTRACIÓN 

La aplicación del Reading English Test requiere noventa minutos para 

completar el test. 



 
 

 

5. PASOS A SEGUIR PARA LA CALIFICACIÓN DEL TEST: 

Se utiliza la hoja de evaluación que está estructurada por dimensión para medir 

el puntaje obtenido por los estudiantes al resolver el English Reading Test. 

• En la dimensión 1: nivel literal se administraron 18 items para evaluar el 

indicador obtiene información de textos escritos donde el estudiante puede 

obtener un puntaje máximo de 18 puntos. 

• En la dimensión 2: nivel inferencial se administraron 18 items para evaluar 

el indicador de infiere e interpreta información de textos escritos donde el 

estudiante puede obtener un puntaje máximo de 18 puntos. 

• En la dimensión 3: nivel crítico reflexivo se administraron 9 items para 

evaluar el indicador reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del 

texto escrito, cada ítem tiene un valor de 2 puntos y el estudiante puede obtener 

un puntaje máximo de 18 puntos. 

 

 



 
 

Anexo 5: Confiabilidad del instrumento 
  



 
 

 

Anexo 6: Validación del programa de intervención 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  



 
 

 
 

  



 
 

 
Anexo 7: Ficha de seguimiento de cada estudiante por sesión 
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Anexo 8: Ficha de seguimiento de cada estudiante por dimensión 
 
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
 
 
 



 
 

 

 
 



 
 

 

 
 



 
 

 

 
 
 



 
 

 

 
 

 



 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

Anexo 9: Sesiones de aprendizaje 
Sesión de aprendizaje N° 01 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 15/05/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas 
Mendoza 
Nayelly Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD 
DESEMPEÑO 

PRECISADO 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 
INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua extranjera 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Identifica información 

explícita y relevante en la 

infografía sobre las 

diferencias culturales 

con datos que se 

encuentran en distintas 

partes del de la infografía 

seleccionando 

vocabulario y datos 

precisos. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 
Past simple, verb to be 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Evidencia una comprensión literal del 

texto, identificando información 

explicita y relevante, identificando 

datos importantes del texto. 

Comp. Trans. Cap. Trans. Enf. Trans. Valores Actitudes observables 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera 

autónoma 

Define 

metas de 

aprendizaje 

Inclusivo o 

atención a 

la 

diversidad 

Respeto por las 

diferencias 

Los estudiantes demuestran 

tolerancia y empatía con sus 

compañeros, respetando y aceptando 

sus diferencias. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA:  

El modelo pedagógico de Harmer denominado the practice of english language teaching señala que 

la lectura no es un proceso pasivo, sino que el lector debe involucrarse de manera activa para 

construir significado a partir del texto, también destaca que el contexto es crucial para la 

comprensión del texto. En el desarrollo de la sesión, los estudiantes hacen uso de diferentes 

estrategias de lectura como el subrayado para ubicar información específica y relevante, de esta 

manera lograr una comprensión tanto precisa como general del contenido del texto. A través de la 

interacción entre la estudiante y el texto, añadiendo la lectura en voz alta, ayuda a mejorar la 

comprensión e impulsa a desarrollar las habilidades comunicativas.  

 

 

 

“The vocabulary invaders” 



 

 
 

 

 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

Procesos Actividades y/o estrategias 

In
ic

io
 (

2
5
 m

in
u

to
s
) 

Motivación 

-La docente pide una voluntaria para realizar la oración de la mañana. 

La docente saluda a las estudiantes y realiza la pregunta: How are you? 

- Se presenta la dinámica unscramble para la cual las estudiantes se forman  

en grupos de 3 y se les dará un sobre con nombres de distintos países y palabras 

desordenadas (Washington, Germany, India, Mexico, Egypt, Sydney, Diversity,  

Travel) ejemplo: Ruaope = europa, una vez armada la palabra deberán pegarla  

en la pared. 

Recuperación 

de saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante; para ello, realiza las 

siguientes preguntas:  

- Do you know the meaning of any of these words? 

- What is culture diversity? 

Problematización 

María es una estudiante de 3° de secundaria, ella ha llegado a una nueva  

Institución donde todos hablan el inglés, el acaba de iniciar sus labores escolares  

y está muy confundida ya que no comprende el inglés y no tiene amigos. María, 

los primeros meses ha sido muy tímida y no brinda su opinión propia, lo que le  

gusta y lo que ella siente, solo atina a compartir lo que sus compañeros deciden  

Por miedo a burlas o rechazo ya que sus compañeros la miran con desprecio.  

• ¿Cómo podríamos ayudar a María a expresar sus ideas? 

• ¿A quién debe de acudir para pedir ayuda?  

• ¿Es correcto lo que sus compañeros hacen con María? ¿Qué Harías tú? 

D
e
s
a

rr
o

ll
o

 (
5

0
 m

in
u

to
s
) 

Procesamiento 

de la 

información 

-La docente presenta imágenes relacionadas al texto “Around the world”  

Asimismo, presenta palabras, verbos, conectores que están en el texto, para que 

las estudiantes se familiaricen. (PRE READING) 

Difference, cultures, friends, countries, people 

 
 

-Se hace un repaso del verb to be y el present simple a través de oraciones  

Encontradas en la lectura:  

- Hi, I am ritz. I am from Germany. 

- I live in Washington  

- La docente presenta y proporciona el texto “Around the world” para que los  

estudiantes puedan reconocer y subrayar las oraciones con el verb to be con un  

color y present simple con otro en su lectura. (WHILE READING) 

-Los estudiantes leen el texto durante 15 minutos para verificar si acertaron con  

el significado de algunas palabras y sobre el contenido del texto 

-Luego la docente lee en voz alta el texto y se pide a 6 estudiantes que resalten  



 

 
 

las oraciones con el Verb to be y el present simple.  

-Finalmente, se selecciona a 6 estudiantes que realicen la lectura de cada 

personaje. 

Aplicación de 

lo aprendido 

Las estudiantes responden 8 preguntas según el texto leído manteniendo las  

características de la lectura (POST READING) 

- Suarez is Mexican. 

- Egypt is in Australia. 

- There are jungles in India 

- Philip is French 

- What is the climate like in Mexico? 

- What kind of animals does Olivia love? 

- What is one of the traditional foods that people in Mexico eat? 

- Where is Julia from? 

C
ie

rr
e
 (

1
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas: 

- ¿Qué tiempo verbal hemos trabajado hoy? 

- ¿En qué situaciones utilizamos el presente simple 

Evaluación 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about the cultures? 

- How did you learn that?  

- Why is important to know about the cultures? 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn today?  

- How did you learn? 

Extensión Ficha de trabajo “ around the world us” 

 

V. Recurso y/o materiales: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lapiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

• Pizarra 

• Flashword 

• Proyector  

 

VI. Bibliografía: 

British Council. (2024). Past simple. British Council LearnEnglish. 

 https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-reference/past-simple 

Ef (2024). Simple past. Ef Educatuon First 

https://www.ef.com.pe/recursos-aprender-ingles/gramatica-inglesa/simple-past/ 

Link del juego hangman: 

https://www.hangmanwords.com/play/custom?g=ve9hvuvurvilmeforvdqqvbqrvilmefbtllxqvklme

fiqvbqsu5fu1mlmjalmefuulvtvcuwqq  

 

 

 

 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-reference/past-simple
https://www.ef.com.pe/recursos-aprender-ingles/gramatica-inglesa/simple-past/
https://www.hangmanwords.com/play/custom?g=VE9HVUVURVIlMEFORVdQQVBQRVIlMEFBTllXQVklMEFIQVBQSU5FU1MlMjAlMEFUUlVTVCUwQQ
https://www.hangmanwords.com/play/custom?g=VE9HVUVURVIlMEFORVdQQVBQRVIlMEFBTllXQVklMEFIQVBQSU5FU1MlMjAlMEFUUlVTVCUwQQ


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 1 - DIMENSIÓN 1: LITERAL 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

“The vocabulary invaders” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera  

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 15/05/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO 
PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

- Lee diversos tipos 
de textos escritos en 
inglés como lengua 
extranjera 
- Obtiene información 
del texto escrito. 

Identifica información 
explícita y relevante en la 
infografía sobre las 
diferencias culturales 
con datos que se 
encuentran en distintas 
partes del de la infografía 
seleccionando 
vocabulario y datos 
precisos. 

Evidencia una 
comprensión literal 
del texto, 
identificando 
información explicita 
y relevante, 
identificando datos 
importantes del 
texto. 

Worksheet: 
Reading comprehension  

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 

1
.-

 S
u

a
re

z
 i
s

 M
e

x
ic

a
n

. 

2
.-

 E
g

y
p

t 
is

 i
n

 A
u

s
tr

a
li

a
. 

3
.-

 T
h

e
re

 a
re

 j
u

n
g

le
s
 i
n

 

In
d

ia
 

4
.-

 P
h

il
ip

 i
s
 F

re
n

c
h

 

5
.-

 W
h

a
t 

is
 t

h
e
 c

li
m

a
te

 l
ik

e
 i
n

  

M
e
x
ic

o
?

 

6
.-

 W
h

a
t 

k
in

d
 o

f 
a
n

im
a

ls
 

d
o

e
s
 O

li
v
ia

 l
o

v
e
?

 

7
.-

 W
h

a
t 

is
 o

n
e
 o

f 
th

e
 t

ra
d

it
io

n
a
l 
 

fo
o

d
s
 t

h
a
t 

p
e
o

p
le

 i
n

  
M

e
x
ic

o
 e

a
t?

 

8
.-

 W
h

e
re

 i
s
 J

u
la

 f
ro

m
?

 

NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

2 GE002 X X X     X 4 EN PROCESO 

3 GE003 X X  X   X  4 EN PROCESO 

4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

5 GE005 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

6 GE006 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

7 GE007 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

8 GE008 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

9 GE009 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

11 GE011 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

12 GE012 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

13 GE013 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

14 GE014 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

15 GE015 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

16 GE016 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

17 GE017 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

18 GE018 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

19 GE019 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

20 GE020 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

21 GE021 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 



 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 02 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 

Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos 

Área: Inglés como lengua 
extranjera 

Fecha: 29/05/2024 Docente: 
Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

 

-Lee diversos 

tipos de texto 

en inglés como 

lengua 

extranjera 

 
Obtiene 

información del 

texto escrito 

Identifica información explícita 

y relevante en la entrevista, 

localizando datos que se 

encuentran en distintas partes 

del texto y seleccionando 

vocabulario, datos precisos y 

reconociendo la estructura 

del past simple. 

 

 
Worksheet: 

Reading 

comprehension 

 

 
Lista de 

cotejo 

 
 

CAMPO 

TEMÁTICO 

 
Past simple 

Regular verb and irregular 
verb. 

 
 

Criterio de 

evaluación 

Evidencia una comprensión literal 

de la entrevista, identificando    

información explicita y  relevante, 

reconociendo la estructura del past 

simple en la lectura. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Se desenvuelve 

en entornos 

virtuales 

generados por 

las TIC 

Interactúa en 

entornos 

virtuales 

Intercultural 
Diálogo 

intercultural 

El estudiante acepta y respeta las 

diferencias entre sus compañeras, 

propiciando un dialogo en el cual 

intervienen distintas costumbres y 

actividades, fomentando un clima 

de respeto a las diferencias. 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

El modelo pedagógico de Harmer denominado The practice of english language teaching señala que la 

lectura no es un proceso pasivo, sino que el lector debe involucrarse de manera activa para construir 

significado a partir del texto, también destaca que la interacción con los demás es crucial para el 

aprendizaje del idioma. En el desarrollo de la sesión, los estudiantes hacen uso de diferentes estrategias 

de lectura como el subrayado y el skimming para ubicar información específica y relevante y de esta 

manera lograr una comprensión general del texto. A través de la interacción con sus compañeros no solo 

se mejora la comprensión sino también las habilidades de comunicación. 

 

 

 

“Last weekend” 



 
 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5

 m
in

u
to

s
) 

 
 
 

 
Motivación 

-La docente pide una voluntaria para realizar la oración de la mañana. 

-La docente saluda a las estudiantes y realiza la pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Hagman” las estudiantes adivinan 6 verbos que 

posteriormente se observan en el video (Buy, go, can, meet, relax, come), 

se forma 4 grupos y rápidamente cada una de ellas ordenan y encuentran el 

verbo que creen correcto; para ello, se preguntara a cada grupo que letra cree 

que va o sigue, cada grupo tendrá 5 segundos para mencionar 

de lo contrario pierde su turno y se continua con los siguientes grupos. 

 
Recuperación de 

Saberes previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante;para ello, realiza 

las siguientes preguntas: 

- Do you know the meaning of these words? 

- What tense did you identify in the verbs? 

- Do you know the past of these verb? 

- How did you recognize them? 

 
 
 

 
Problematización 

Mabel es una estudiante nueva de 3° de secundaria, en su antigua escuela no 

llevo el curso de inglés por lo cual le es complicado expresarse, sobre todo en 

tiempo pasado, todo lo que expresa es en tiempo presente, lo cual causa 

confusión en sus compañeras al no poder expresar sus anécdotas. En su salón 

les pidieron hacer un recuento de sus vacaciones, ella está preocupada porque 

no sabe cómo expresar sus ideas en pasado ¿Cómo podrías ayudar a Mabel? 

¿Qué le aconsejarías para que pueda realizar la actividad que solicito su 

maestra? ¿Consideras que es importante poder expresar tus ideas en 

pasado? ¿Por qué? 

P
R

O
C

E
D

IM
IE

N
T

O
 (

5
0

 m
in

u
to

s
) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Procesamiento 

de la 

información 

La docente presenta imágenes relacionadas al video “Last weekend”. 

Asimismo, se presenta palabras, verbos, conectores que están en el texto, para 

que los estudiantes se familiaricen. (PRE READING) 

 
(buy, go, can, meet, relax, come) 

La docente presenta el tema a desarrollar “Past Simple”; luego, presenta la 

estructura en sus tres formas gramaticales afirmative, negative y interrogative. Se 

presenta ejemplos a las estudiantes a 

través de oraciones que se 

encuentran en el diálogo. 

Example: 

• I had a good weekend. 

• I bought a brand new car. 

• I went to the casino on 
Friday. 

• I came home. 

 

 

 

 

 



 
 

-La docente proyecta el video “Last weekend”, proporciona el worksheet con 

el diálogo para que los estudiantes reconozcan y subraye vocabulario 

necesario, en el transcurso, las estudiantes identifican el tiempo verbal que se 

está trabajando. (WHILE READING) 

-Se proyecta dos veces el video subtitulado para que las estudiantes logren una 

comprensión más clara, las estudiantes leen el texto durante 10 minutos. 

- Luego, la docente lee en voz alta el texto, dispersando dudas sobre el 

significado de algunas palabras. 

-Los estudiantes realizan un diálogo corto tomando como ejemplo el diálogo 

presentado. 

 

 
 

 
Aplicación de 

lo aprendido 

Los estudiantes responden 8 preguntas según el texto leído manteniendo las 

características de la lectura (AFTER READING) 

1.- Who went to the casino on Friday? 
2.- Which speaker is making progress with the project?  
3.- Which speaker is separated from his or her partner?  
4.- Who had a nice weekend? 
5.- What did Speaker 1 do for the first time last weekend? 
6.- What did Speaker 2 do on Monday for his friend's 
birthday?  
7.- Why didn't speaker 3 have his children yesterday? 
8.- Which of the speakers is having a boy? 

C
IE

R
R

E
 (

1
5

 ,
m

in
u

to
s
) 

 

 
Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas: 

- What tense have we worked on today? 

- In what situations do we use the past simple? 

Teniendo en cuenta los significados que se presenta en la lectura, nos ayuda a 

comprender el significado de verbos y así entender el significado de las oraciones. 

 
Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel literal. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su 

producto. 

 
Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas: 

- What did you learn about past simple? 

- How did you learn that? 

- Why is important to know that? What can we use this time for? 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias  

• Lapiceros  

• Lapiz  

• Imagenes  

• Flashcard  

• Plumones  

• Mota  

• Pizarra 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Cambridge University Press & Assessment. (2024). Past simple of irregular verbs. Cambridge University Press 

& Assessment.  

https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-learners/a1g003-past-simple-of-irregular-verbs 

 

 

https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-learners/a1g003-past-simple-of-irregular-verbs


 
 

  



 
 

LISTA DE COTEJO N° 2 - DIMENSIÓN 1: LITERAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN “Last weekend” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3°  SECCIÓN "A" 

FECHA 29/05/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

-Lee diversos tipos de 
texto  
en inglés como lengua  
extranjera 
-Obtiene información  
del texto escrito 

Identifica información 
explícita y  
relevante en la entrevista, 
localizando datos que se 
encuentran en distintas  
partes del texto y 
seleccionando  
vocabulario, datos precisos y  
reconociendo la estructura 
del past simple. 

Evidencia una 
comprensión literal de 
la entrevista, 
identificando 
información explicita y 
relevante, 
reconociendo la 
estructura del past 
simple en la lectura. 

Worksheet: 
Reading comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 

 1
.-
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h

o
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e
n

t 
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h

e
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a
s
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o
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F
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y
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2
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h
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p

e
a
k
e
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a
k
in

g
 

p
ro

g
re

s
s
 w

it
h

 t
h

e
ir

 p
ro

je
c

t?
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h
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e
a
k
e
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e
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a
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p
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e
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7
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e
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8
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h
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h
a
v
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g
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o

y
?

  

NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 – 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 
2 GE002 X  X  X X X X 6 L. ESPERADO 
3 GE003 X X X  X  X X 6 L. ESPERADO 
4 GE004 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
5 GE005 X X   X X  X 5 L. ESPERADO 
6 GE006 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
7 GE007 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
8 GE008 X X  X X X  X 6 L. ESPERADO 
9 GE009 X     X   2 EN INICIO 

10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
11 GE011 X X  X X X  X 6 L. ESPERADO 
12 GE012 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
13 GE013 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

14 GE014  X X  X X X X 6 L. ESPERADO 
15 GE015 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
16 GE016 X X   X X  X 5 L. ESPERADO 

17 GE017 X X   X X  X 5 L. ESPERADO 

18 GE018 X     X   2 EN INICIO 

19 GE019    X X X X X 5 L. ESPERADO 
20 GE020 X     X   2 EN INICIO 

21 GE021 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 03 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 05/06/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD 
DESEMPEÑO 
PRECISADO 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Interpreta el sentido global 

del texto integrando 

información explícita, 

identificando el propósito 

comunicativo, ideas 

principales y 

características. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

Campo 

temático 

Zero conditional 

Infinitive verbs 

Criterio de 

evaluación 

Evidencia una comprensión literal de 

la letra de una canción, identificando 

información explícita y relevante, 

reconociendo la estructura del zero 

conditional en la lectura. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Se desenvuelve 

en entornos 

virtuales 

generados por las 

TIC 

Interactúa en 

entornos 

virtuales 

Orientación 

al bien 

común 

Solidaridad 

El estudiante muestra consideración 

con sus compañeras frente a las 

dificultades que se presenten y 

sobrepasan sus capacidades, 

brindando ayuda y guía para lograr un 

mejor aprendizaje significativo. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

El modelo pedagógico de Harmer denominado The practice of English language teaching señala la 

importancia de ajustar las actividades según las necesidades, intereses y niveles de competencia de los 

alumnos. Un aspecto clave es la creación de un entorno de aprendizaje positivo y motivador, que aliente 

a los estudiantes a expresar sus ideas y a participar activamente en discusiones constructivas., Harmer 

enfatiza en crear espacios seguros y motivadores para las estudiantes de manera que estas resulten 

efectivas y sobre todo atractivas. Durante el desarrollo de la sesión se hace uso de diferentes estrategias 

de lectura como fill the blanks sin dejar de lado el subrayado, también se realiza el skimming para ubicar 

información específica y relevante y de esta manera lograr una comprensión general del texto. Cabe 

recalcar que es importante la interacción con sus compañeras y el estado anímico en el que se 

encuentren, no solo se mejora la comprensión sino también las habilidades de comunicación.  

 

 

 

“If you don´t take lunch, you feel weak” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
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) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta el juego “Find the words” en el cual 

las estudiantes tienen que armar cada palabra 

con el número correcto, para ello tienen que 

buscar ayuda entre sus compañeras las cuales 

tienen otros números que les ayuda a encontrar 

la palabra o verbo correcto. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello se realiza 

las siguientes preguntas:  

- Do you know the meaning of these words?  

- What tense did you identify in the verbs? 

Problematización 

Rosario es una estudiante de 3° de secundaria, Ella es muy fanática del cantante 

Ed Sheran, su mejor amiga Raquel le acaba de dar el mejor regalo por su 

cumpleaños, el cantante realizará un concierto entro de 2 meses en Arequipa, 

Rosario quiere disfrutar a lo máximo este concierto, pero ella no comprende el 

inglés en su totalidad, lo que la desanima, también le pidió a Raquel que la 

acompañe, pero ella no domina el idioma. Rosario pretende rechazar esta 

grandiosa invitación. Raquel al ver esta situación está muy preocupada y triste, 

ya que ella quiere disfrutar el concierto junto a Rosario, pero su objetivo es 

encontrar una pronta solución para ir juntas al concierto. ¿Cómo podrías ayudar 

a Rosario? ¿Qué consejo le darías a Raquel para que pueda ayudar a 

Rosario? ¿Consideras que es importante poder entender y expresar tus 

ideas en inglés? ¿Por qué? 
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Procesamiento de 

la información 

La docente presenta el nombre de la 

sesión “If you don´t take lunch, you feel 

weak” para preguntarle que entienden 

de la oración, 

Se procede con la explicación de la 

estructura en sus tres formas 

gramaticales afirmative, negative e 

interrogative.  

 

 

Se presentan ejemplos a las estudiantes a través de oraciones, resaltando los 

verbos y el uso de la coma.  

Example: 

● If I run for 4 hours, I get thirsty. 
● If you don´t understand the lesson, you don’t pass the exam. 
● Does tea help your stomach if you feel sick. 

 
Luego, se forman dos grupos de 5 y dos de 6, las estudiantes deben encontrar 

las imágenes que dispersas por el salón, una vez encontrada deben de colocarla 

debajo del flashword que está pegada en la pizarra. (PRE READING) 

 



 

 
 

 

   
(Know, sing, forget, find, cry, friends, help, never) 

 

-La docente proyecta la canción “Count on 

me” la canción se reproduce 3 veces, para 

ello se les proporciona el worsheet con la 

canción, la cual está incompleta y ellas 

deben reconocer y encerrar la palabra 

correcta, (Task 1) (WHILE READING) 

 

-Como segunda actividad, las estudiantes 

se concentran y escuchan muy bien la 

canción para completar los 7 espacios en 

blanco con las siguientes palabras: CAUSE 

/ SUPPOSED / THERE / WHEN / COUNT / 

NEED / DO (Fill the blanks), (Task 2) 

 

 

- Luego la docente dispersa dudas sobre el 

significado de algunas palabras. 

- Siguiendo con la secuencia del worksheet, 

las estudiantes ordenan las oraciones de 

acuerdo a la canción que escuchan, ellas 

deben ordenar oraciones del 1 al 7 en los 

paréntesis.  

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deben encerrar true 

or false en 4 oraciones de acuerdo a lo entendido en el texto, en la segunda parte 

de la actividad, marcan la respuesta correcta en 4 preguntas literales con opción 

múltiple (POST READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- What tense have we worked on today? 

- In what situations do we use the zero conditional? 

Teniendo en cuenta los significados que se presentan en la lectura, nos ayuda a 

comprender el significado de verbos y así entender el significado de las oraciones. 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel literal. Teniendo en cuenta su 

participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

producto. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about Zero conditional?  

- How did you learn that?  

- Why is important to know that? What can we use this time for? 

 

 

 



 

 
 

 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Británico. (2024). ¿Qué es y cómo se usa el Zero conditional?. BeBritánico 

https://britanico.edu.pe/be-britanico/que-es-y-como-se-usa-el-zero-conditional/ 

 

Jones, L (2022). The zero conditional in English. Lingoda.  

https://www.lingoda.com/blog/en/the-zero-conditional-in-english/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://britanico.edu.pe/be-britanico/que-es-y-como-se-usa-el-zero-conditional/
https://www.lingoda.com/blog/en/the-zero-conditional-in-english/


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

LISTA DE COTEJO N° 3 - DIMENSIÓN 1: LITERAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN “If you don't take luch, you feel weak” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 05/06/2024 

   COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de texto en 
inglés como lengua extranjera 
- Obtiene información 
del texto escrito 

Interpreta el sentido global 
del texto integrando 
información explícita, 
identificando el propósito 
comunicativo,  
ideas principales y 
características 

Evidencia una 
comprensión  
literal de la letra de una 
canción, identificando  
información explicita y 
relevante, 
reconociendo la 
estructura del zero 
conditional en la 
lectura. 

Worksheet: 
Reading 

comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJ
E 

OBTENID
O 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001      X X X 3 EN PROCESO 

2 GE002    X  X   2 EN INICIO 

3 GE003 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

4 GE004 X X X X X X   6 L. ESPERADO 

5 GE005 X X  X  X   4 EN PROCESO 

6 GE006 X X    X X X 5 L. ESPERADO 

7 GE007 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 

8 GE008 X X X   X X X 6 L. ESPERADO 

9 GE009    X X X X X 5 L. ESPERADO 

10 GE010 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

11 GE011  X X X X X X X 7 L. DESTACADO 

12 GE012 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

13 GE013 X  X  X X X X 6 L. ESPERADO 

14 GE014 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

15 GE015    X X X X X 5 L. ESPERADO 

16 GE016 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

17 GE017  X X X X X X  6 L. ESPERADO 

18 GE018 X X  X X X   5 L. ESPERADO 

19 GE019 X  X X X X  X 6 L. ESPERADO 

20 GE020 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

21 GE021 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 04 
 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A 
Tiempo

: 
90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 12/06/2024 

Docent
e: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nayelly Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Identifica información explícita 

y relevante en cortos de 

películas, localizando 

información que se encuentra 

en distintas partes del video 

y seleccionando vocabulario, 

datos precisos y reconociendo 

la estructura del first 

conditional. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

First conditional 

Infinitive verbs 

Future Will 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Demuestra una comprensión literal 

de cortos de películas al identificar 

información concreta e importante, 

reconociendo la estructura del first 

condicional. 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Se desenvuelve en 

entornos virtuales 

generados por las 

TIC 

Interactúa 

en 

entornos 

virtuales 

Orientación al 

bien común 
Responsabilidad 

Las estudiantes actúan de manera 

consciente y ética, cumpliendo con 

los compromisos adquiridos y 

asumiendo las obligaciones que les 

corresponden. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

El modelo pedagógico de Harmer denominado The practice of English language teaching presenta una 

variedad de enfoques y estrategias para la enseñanza de la comprensión lectora, abarcando desde 

métodos convencionales como la lectura extensiva e intensiva, hasta técnicas más innovadoras como la 

lectura colaborativa y el uso de materiales auténticos. Enfatiza la necesidad de adaptar estas actividades 

a las necesidades, intereses y niveles de competencia de los estudiantes. Durante el desarrollo de la 

sesión se emplean diversas estrategias para la comprensión del texto con el subrayado los estudiantes 

resaltan información relevante del texto para lograr una comprensión general. 

 

 

 

 

“If they threw the trash on the sea, they will pollute it” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
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u
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Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la  dinámica "Cruzando el río" esta consta en   dividir el salón en 

dos grupos  iguales, se les proporciona hojas bond  a cada de integrante y una 

adicional, frente a la pizarra hay dos sobres los que contienen oraciones con el 

first conditional desordenadas, cada integrante tiene una hoja bond  y se 

posicionan en la parte final del salón en dos columnas, la integrante que va al 

final tendrá una hoja adicional en la mano mientras que los demás tienen su 

hoja en el piso, el juego inicia al contar one, two y three, la integrante de la 

columna final  pasa la hoja a su compañera de adelante  y la siguiente y así 

sucesivamente hasta llegar a la número uno, esta pone la hoja bond al  suelo y 

salta sobre ella sus compañeros de columna 

hacen exactamente lo mismo y la integrante 

final vuelve a entregar la hoja sobrante y el 

juego se continúa repitiendo hasta llegar a la 

línea de meta, el grupo que tenga mayor 

coordinación y velocidad tendrá más tiempo 

para ordenar las oraciones con el first 

conditional, el primero que ordene y pegue en 

la pizarra gana.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- Do you know the meaning of these sentences?  

- When can we use the first conditional? 

- What types of verbs are used in the first conditional? 

Problematización 

Danusca es una estudiante de 3° de secundaria, Ella está muy preocupada, 

durante estos 3 años en el colegio no ha aprovechado en aprender el inglés ni le 

ha tomado interés a ningún otro curso, por ello su profesora le ha pedido que 

reflexione ya que es probable que se vean limitados sus oportunidades de vida y 

desarrollo personal y profesional. La maestra le ha propuesto reflexionar y que 

escriba oraciones de causa-efecto sobre lo que pasaría si no se esfuerza más en 

sus estudios. ¿Qué debe hacer Danusca? ¿Consideras que es importante 

poder entender y expresar tus ideas en inglés? ¿Por qué? 

. 
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Procesamiento de 

la información 

-La docente presenta el nombre de la sesión “If they threw the trash on the sea, 

they will pollute it” para preguntarle que entienden de la oración. 

Se procede con la explicación del tema, el uso del first conditional y su estructura 

a través de un ejemplo. 

  
 

 



 

 
 

 
 

Se presentan ejemplos a las estudiantes a través de oraciones, resaltando los 

verbos y el uso de la coma.  

Example: 

● If my family buys the land, we will build a house.  

● If you don’t drive carefully, you will have an accident. 

● Will you buy me an ice cream if I clean my room? 

Luego, las estudiantes forman cuatro grupos, dos de 5 y dos de 6, deben 

encontrar y armar el rompecabezas con las piezas que se encuentra dispersas 

por todo el salón, una vez encontrada las piezas y armado el rompecabezas en 

la pizarra, las estudiantes deben buscar el nombre del personaje (Hades, Zeus, 

Hércules y Phil) que también se encuentra disperso por el salón, una vez 

terminada la actividad, las estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

¿Reconocen algún personaje de la pizarra? ¿De qué creen que se trata la 

lectura? buscando que ellas establezcan relación entre las imágenes y la 

lectura. (PRE READING)     

• Hades, Zeus, Hércules y Phil. 

 
 

-La docente proyecta un corto del video, se reproduce 3 veces, para ello se les 

proporciona el worksheet con guión del video, el cual está incompleto y ellas 

deberán rellenar los espacios en blanco, reconocer y subrayar las oraciones que 

tengan el first conditional (WHILE READING) 

 



 

 
 

-Las estudiantes transcriben los verbos que encuentren en la lectura a su 

cuaderno traduciendo al español, armando de esta manera un banco de palabras, 

luego, la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. 

- Se verifica que las estudiantes hayan completado el texto.  

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deben relacionar el 

personaje con la oración (Matching) que le corresponde de acuerdo a lo entendido 

en el texto, en la segunda parte de la actividad, marcan la respuesta correcta en 

4 preguntas literales con opción múltiple (POST READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- What tense have we worked on today? 

- In what situations do we use the first conditional? 

Teniendo en cuenta los significados que se presentan en la lectura, nos ayuda a 

comprender el significado de verbos y así entender el significado de las oraciones. 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel literal. Teniendo en cuenta su 

participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

producto. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about first conditional?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? What can we use this time for? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Giles, E. (2024). Futuro Simple en Inglés. OpenEnglish.  

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/ 

 

Seonaid. (s. f.). The First Conditional. Perfect English Grammar.  

https://www.perfect-english-grammar.com/first-conditional.html 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/
https://www.perfect-english-grammar.com/first-conditional.html


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 4 - DIMENSIÓN 1: LITERAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN "If they threw the trash on the sea, they will pollute it" 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 12/06/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

-Lee diversos tipos de textos 

escritos en inglés como lengua 

extranjera 

- Obtiene información del texto 

escrito. 

Identifica información explícita y 

relevante en cortos de películas, 

localizando información que se 

encuentra en distintas partes del 

video y seleccionando vocabulario, 

datos precisos y reconociendo la 

estructura del first conditional. 

Demuestra una 

comprensión literal de 

cortos de películas al 

identificar información 

concreta e importante, 

reconociendo la 

estructura del first  

condicional. 

Worksheet:  

Reading comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 

1
.-

 I
f 

I 
d
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n
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e
c
o
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b
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b
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2
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f 
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 c
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h
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o
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n
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4
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f 

y
o
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 d
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n
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w
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P
h
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h
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t 
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e
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f 
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e
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a
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a
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a
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8
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n
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c
e
n

e
 4

 w
h
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o
e
s
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e
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t 
p

h
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o
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e
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e
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s
a
v
e
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e
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u
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s
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
2 GE002 X X X X X x x x 8 L. DESTACADO 
3 GE003 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
5 GE005 X X X X  X X X 7 L. DESTACADO 
6 GE006 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
7 GE007 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
8 GE008 X X X X X X X x 8 L. DESTACADO 
9 GE009 X X X X  X X X 7 L. DESTACADO 

10 GE010 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 
11 GE011 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
12 GE012 X X X X   X  5 L. ESPERADO 
13 GE013 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
14 GE014 X X X X   X X 6 L. ESPERADO 
15 GE015 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
16 GE016 X X X X  X X X 7 L. DESTACADO 
17 GE017 X X X X   X X 6 L. ESPERADO 
18 GE018 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 
19 GE019 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
20 GE020 X X X X  X X X 7 L. DESTACADO 
21 GE021 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 05 
 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 19/06/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Identifica información explícita 

y relevante en una entrevista, 

localizando información que se 

encuentra en distintas partes 

del video y seleccionando 

vocabulario, datos precisos y 

reconociendo el uso del verbo 

modal “Must” 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

Modal verb must 

Infinitive verb 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Demuestra una comprensión literal 

de una entrevista identificando 

información relevante y 

reconociendo el uso del verbo 

modal must. 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Se desenvuelve en 

entornos virtuales 

generados por las 

TIC 

Interactúa 

en entornos 

virtuales 

Búsqueda 

de la 

excelencia 

Responsabilidad 

Las alumnas se comportan de forma 

consciente y ética, cumpliendo con 

los compromisos adquiridos y 

asumiendo las responsabilidades 

que les corresponden. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

 

El modelo pedagógico de Harmer denominado The practice of English language teaching presenta una 

variedad de enfoques y estrategias para la enseñanza de la comprensión lectora, abarcando desde 

métodos convencionales como la lectura extensiva e intensiva, hasta técnicas más innovadoras como la 

lectura colaborativa y el uso de materiales auténticos. Enfatiza la necesidad de adaptar estas actividades 

a las necesidades, intereses y niveles de competencia de los estudiantes. Durante el desarrollo de la 

sesión se emplean diversas estrategias para la comprensión del texto con el subrayado los estudiantes 

resaltan información relevante del texto para lograr una comprensión general. 

 

 

  

“I must be solidary” 



 

 
 

 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica "Cuando el 

globo caiga inicia la clase” consiste en 

lanzar el globo al aire y evitar que caiga 

al piso, por ello cada estudiante debe 

decir un verbo en inglés en su forma 

infinitiva para poder pasarle el globo a su 

compañera, si el globo cae se da inicio a 

la clase.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- What are modal verbs? 

- When they are used? 

- What do you know about use of must? 

Problematización 

Hola, mi nombre es Marcela, quiero contarte que ayer preferí cenar una 

salchipapa porque mi mamá preparó espinacas y no me gusta. Hoy me levanté 

tarde para la escuela y no tomé desayuno, pero en el recreo compré una coca 

cola y una salchipapa, creo que fue el mejor desayuno que pude tener. A mí no 

me gustan las verduras ni beber agua, pero mi mamá dice que debo comer.  

 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
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5
0
 m

in
u
to
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Procesamiento de 

la información 

-La docente presenta el nombre de la sesión “I must to be solidary” para 

preguntarle qué entienden por el título de la oración. 

-Se procede con la explicación del tema, el uso del modal verb must y su 

estructura a través de un ejemplo. 

 

● You must finish your homework before you can go out to play.  

 

 

-Se presentan ejemplos a las estudiantes a través de oraciones, resaltando el uso 

del modal verb must.  

 

Example: 

 

● You must study hard if you want to get good grades. 

● We must take care of the environment 

● I must apologize for my mistake 

 



 

 
 

 

 

 

Se explican las tres formas de usar el modal verb must (Affirmative, negative and 

interrogative) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Luego, se dividí la pizarra en dos partes, en un lado se coloca como título “Must” 

y en el otro lado “Mustn’t”, se distribuyen imágenes por todo el salón (estas 

imágenes constan de acciones que deben y no deben de hacer), las estudiantes 

ubican con el grupo que corresponde cada imagen, Luego, la docente corrige si 

hay dudas.  

-Se distribuye el worksheet a las estudiantes y se les pide que ubiquen las 

imágenes y que subrayen las oraciones que contengan el modal verb must para 

reconocer cómo se utiliza en oraciones cotidianas. Se les pregunta: 

 

- ¿De qué tratará la entrevista? (PRE READING) 

 

-La docente proyecta la entrevista sin subtítulos, las estudiantes deben rellenar 

los espacios en blanco para completar el texto en su worksheet y lograr su 

comprensión, una vez completado el texto se vuelve a reproducir el texto, pero 

esta vez con subtítulos para verificar sus respuestas. (WHILE READING) 

 

-Las estudiantes transcriben las palabras desconocidas que encuentren en la 

entrevista a su cuaderno traduciendo al español, armando de esta manera un 

banco de palabras, luego la docente dispersa dudas sobre el significado de 

algunas palabras. 

 

Aplicación de lo 

aprendido 

-Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deberán marcar la 

respuesta correcta en 8 preguntas literales con opción múltiple (POST 

READING) 

 

C
IE

R
R

E
 (

1
5

 m
in

u
to

s
) 

Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- What modal verb have we worked on today? 

- In what situations do we use the modal verb must? 

Teniendo en cuenta los significados que se presentan en la lectura, nos ayuda a 

comprender el significado de verbos y así entender el significado de las oraciones. 

 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel literal. Teniendo en cuenta su 

participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

producto. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about modal verb must?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 



 

 
 

 

 

 

 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Iriarte, S. (2020) Modals in the past.OSConnect. 

https://osconnect.es/course/present-continuous-be-going-to-2-2/ 

 

Cambridge University Press & Assessment. (2023). Past simple of irregular verbs. Cambridge University 

Press & Assessment. 

 https://blog.cambridge.es/media-gallery/must-mustnt-modal-verb/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

https://osconnect.es/course/present-continuous-be-going-to-2-2/
https://blog.cambridge.es/media-gallery/must-mustnt-modal-verb/


 

 
 

   

 

 

  

 

 

 

 



 

 
 

 

LISTA DE COTEJO N° 5 - DIMENSIÓN 1: LITERAL 
TÍTULO DE LA SESIÓN “I must be solidary” 
ÁREA Inglés como lengua extranjera 
GRADO 3° SECCIÓN "A" 
FECHA 19/06/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

- Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
- Obtiene información del 
texto escrito. 

Identifica información explícita y 
relevante en una entrevista, 
localizando información que se 
encuentra en distintas partes 
del video y seleccionando 
vocabulario, datos precisos y 
reconociendo el uso del verbo 
modal “must” 

Demuestra una 
comprensión literal de 
una entrevista 
identificando información 
relevante y reconociendo 
el uso del verbo modal 
must 

Worksheed: Reading 
comprehension 

N
° 

CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 

1
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NIVEL 4 (D) 
L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 
L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 
EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 
EN INICIO = 1 – 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001   X   X X X X X 6 L. ESPERADO 
2 GE002   X   X X   X X 5 L. ESPERADO 
3 GE003   X   X       X 3 EN PROCESO 
4 GE004   X X X X X X X 7 L. DESTACADO 
5 GE005   X   X X     X 4 EN PROCESO 
6 GE006 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
7 GE007   X   X X X X X 6 L. ESPERADO 
8 GE008 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
9 GE009   X   X X X 0 X 5 L. ESPERADO 
10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
11 GE011 X X X X   X X X 7 L. DESTACADO 
12 GE012   X X X X X X X 7 L. DESTACADO 
13 GE013       X X X X X 5 L. ESPERADO 
14 GE014       X       X 2 EN INICIO 
15 GE015 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
16 GE016   X   X X X   X 5 L. ESPERADO 
17 GE017 X X X X 0 X X X 7 L. DESTACADO 
18 GE018   X   X X   X X 5 L. ESPERADO 
19 GE019   X   X X     X 4 EN PROCESO 
20 GE020 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
21 GE021   X   X   X   X 4 EN PROCESO 

 

 

 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 06 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 24/06/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nayelly Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Identifica información explícita 

y relevante en el diálogo, 

localizando información que se 

encuentra en distintas partes 

de la conversación y 

seleccionando vocabulario, 

datos precisos y reconociendo 

el uso del verbo modal “Should” 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

Modal verb should 

Infinitive verb 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Demuestra una comprensión literal 

de una entrevista identificando 

información relevante y 

reconociendo el uso del verbo 

modal should. 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Se desenvuelve en 

entornos virtuales 

generados por las 

TIC 

Interactúa 

en entornos 

virtuales 

Búsqueda 

de la 

excelencia 

Responsabilidad 

Las alumnas se comportan de 

forma consciente y ética, 

cumpliendo con los compromisos 

adquiridos y asumiendo las 

responsabilidades que les 

corresponden. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

El modelo pedagógico de Harmer denominado The practice of English language teaching enfatiza la 

necesidad de adaptar estas actividades a las necesidades, intereses y niveles de competencia de los 

estudiantes. Un aspecto destacado es la importancia de crear un ambiente de aprendizaje positivo y 

motivador, que estimule a los estudiantes a expresar sus ideas y participar en discusiones enriquecedoras. 

Durante el desarrollo de la sesión se desarrollan diversas estrategias como el subrayado y el skimming 

para ubicar información relevante del texto lo que ayuda para lograr comprenderlo mejor. Las actividades 

propuestas en el desarrollo guían a las estudiantes durante este proceso. 

 

 

  

 

 

“You should to do your homework” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica "carrera de ortografía” se divide a las estudiantes en 4 

grupos, se dictan 10 palabras en español y el grupo debe escribirlas en inglés, 

gana el grupo que complete todas las palabras y que estén bien escritas. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- What’s the meaning of “should”? 

- When they are used? 

- What do you know about use of modal verb should? 

Problematización 

Hola, mi nombre es Mika. Mi amiga Luz está a punto de repetir el grado porque 

no se ha esforzado lo suficiente en esta unidad. Está realmente preocupada por 

las notas que tiene. ¿Qué le aconsejarías a Luz? ¿Qué crees que debería 

hacer? 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 (
5
0
 m

in
u
to

s
) 

Procesamiento de 

la información 

Se colocan 4 imágenes en la pizarra y se solicita a los estudiantes que las 

describan, se anota la descripción de las estudiantes. 

 
● She looks tired 

● He has a backache 

● She has a toothache 

● He has to cold 

 

Se procede con la explicación del tema, el uso del modal verb should y su 

estructura a través de una oración. 

 

● You should eat 

more vegetables 

 

-Se explican las tres 

formas de usar el should 

(Affirmative, negative and 

interrogative) 

 

 

-Luego, se presentan las 

diferentes situaciones en 

las que se utiliza este modal verb. 



 

 
 

 

-Se recuerdan las 

imágenes y se les 

pregunta a las 

estudiantes que 

recomendarían en 

cada uno de los 

casos 

presentados. 

 

-Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene un texto, se realizan 

las siguientes preguntas:  

-What will the text be about?  

According to the images you find. 

-how many characters do you think there will be?  

-Se les pide que ubiquen las imágenes y que subrayen las oraciones que 

contengan el modal verb should para reconocer cómo se utiliza en oraciones 

cotidianas. (PRE READING) 

     

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importante 

de la lectura, en su proceso por comprender el texto. Las estudiantes transcriben 

las palabras desconocidas que encuentren en la entrevista a su cuaderno 

traduciendo al español, armando de esta manera un banco de palabras, luego la 

docente aclara dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deberán marcar la 

respuesta correcta en 8 preguntas literales con opción múltiple (POST READING) 

C
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- What modal verb have we worked on today? 

- In what situations do we use the modal verb should? 

Teniendo en cuenta los significados que se presentan en la lectura, nos ayuda a 

comprender el significado de verbos y así entender el significado de las oraciones. 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel literal. Teniendo en cuenta su 

participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about modal verb should?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Cambridge University Press & Assessment. (2024). Should. Cambridge University Press & Assessment  

https://dictionary.cambridge.org/es/gramatica/gramatica-britanica/should#google_vignette 

 

https://dictionary.cambridge.org/es/gramatica/gramatica-britanica/should#google_vignette


 

 
 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 6 - DIMENSIÓN 1: LITERAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN “You should to do your homework” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 24/06/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

-Lee diversos tipos de texto  
en inglés como lengua  
extranjera 
- Obtiene información  
del texto escrito 

Identifica información explícita y 
relevante en el dialogo, localizando 
información que se encuentra en 
distintas partes de este y 
seleccionando vocabulario, datos 
precisos y reconociendo el uso del 
verbo modal “Should” 

Demuestra una 
comprensión literal de 
un diálogo 
identificando 
información relevante 
y reconociendo el uso 
del verbo modal 
should 

Worksheedt:  
Reading  

comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
2 GE002  X  X  X X X 5 L. ESPERADO 
3 GE003 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
4 GE004 X X X  X  X X 6 L. ESPERADO 
5 GE005 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
6 GE006 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
7 GE007 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
8 GE008 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
9 GE009  X  X X X X X 6 L. ESPERADO 

10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
11 GE011 X X X  X  X X 6 L. ESPERADO 
12 GE012 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
13 GE013 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
14 GE014 X X X   X  X 5 L. ESPERADO 
15 GE015 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
16 GE016 X X  X  X X X 6 L. ESPERADO 
17 GE017 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
18 GE018  X X X X X X X 7 L. DESTACADO 
19 GE019 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
20 GE020 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
21 GE021 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 07 
 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera. 
Fecha: 26/08/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria integrando 

datos que se encuentran en 

distintas partes del texto que 

contienen varios elementos 

complejos en su estructura y 

vocabulario variado, en 

diversos tipos de textos 

escritos en inglés 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

Campo 

temático 

Adjectives comparatives 

 

 

Criterio de 

evaluación 

Evidencia comprensión inferencial 

del texto reconociendo información 

relevante e identificando el uso de los 

comparativos en inglés. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para 

alcanzar sus 

metas de 

aprendizajes 

Búsqueda 

de la 

excelencia 

Responsabilidad 

Las alumnas se comportan de forma 

consciente y ética, cumpliendo con 

los compromisos adquiridos y 

asumiendo las responsabilidades 

que les corresponden. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt propone que el aprendizaje debe ser un proceso 

activo, en el que los estudiantes sean participantes comprometidos en su propio proceso de aprendizaje, 

enfatiza que la enseñanza debe estar conectada a la realidad de los estudiantes. Rosenblatt sugiere que 

las actividades de aprendizaje se deben vincular a situaciones y contextos que sean relevantes y 

significativos para los alumnos. Durante el desarrollo de la sesión, las estudiantes compartirán sus 

interpretaciones y respuestas a los textos. Esto permite la confrontación de diferentes perspectivas y 

enriquece la comprensión colectiva.  Esta actividad fomenta la práctica de habilidades de conversación y 

argumentación al compartir y defender sus puntos de vista. 

  

 

“My school is older than Colegio de Jesús”  



 

 
 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 
IN

IC
IO

 (
2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Working toguether” En este juego las estudiantes 

forman oraciones comparativas usando "Than" al vincular sustantivos de sus 

tarjetas. Una estudiante coloca una tarjeta boca arriba, y las demás se turnan 

para agregar sus tarjetas, formando oraciones como "Un coche es más rápido 

que un autobús." Deben usar un adjetivo comparativo diferente cada vez. Si 

una estudiante comete un error o no puede unir las tarjetas, pierde su turno. El 

primero en deshacerse de todas sus tarjetas gana. Al final, las parejas escriben 

y leen en voz alta las oraciones que formaron. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- ¿Cómo dirías que una persona es más alta que otra? 

- ¿Cuándo compararías la velocidad de dos vehículos o el tamaño de dos 

animales? 

- ¿Qué palabra añadirías para decir que algo es más importante que otra 

cosa? 

Problematización 

Hola, mi nombre es Mika. Mi amiga Luz hace poco a recitado un poema a nuestra 

naturaleza quedando en el primer lugar, pero luz esta semana está a punto de 

quemar basura y cosas que no necesita en casa, pero Luis le ha sugerido que no 

queme, que mejor recicle porque la mayoría de cosas son altamente 

contaminantes y afectara nuestro medio ambiente. ¿Qué le aconsejarías a Luz? 

¿Crees que es correcto lo que quiere hacer?  ¿Ustedes reciclan y cuidan su 

medio ambiente? 

D
E
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Procesamiento de 

la información 

Usando las imágenes de la pizarra las estudiantes formarán una oración a partir 

de esas imágenes para comprender su estructura. 

Se procede con la explicación del tema empezando por su estructura a través de 

la oración creada en la actividad anterior. Posteriormente, se explica la formación 

de los comparativos cortos. 

   

    
Así mismo se presentan ejemplos para esclarecer la formación de adjetivos 

cortos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

Luego, se presenta la formación para los adjetivos largos. 

 
Se presentan ejemplos para ese caso y se pide a las estudiantes crear algunas 

oraciones con estos adjetivos. 

 
Se presentan los comparativos de los adjetivos irregulares, así mismos ejemplos 

de este caso para facilitar su comprensión. 

 
Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene dos textos diferentes, 

se realizan las siguientes preguntas a partir de los títulos: 

- ¿De qué crees que trata el texto?  

- ¿Crees que hay relación entre ambos textos?  

- ¿Qué información crees que se pueda comparar de los dos textos?  

(PRE READING) 



 

 
 

     

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo y subrayando vocabulario y 

datos importantes de la lectura, en su proceso por comprender el texto. Las 

estudiantes transcriben las palabras desconocidas que encuentren en el texto a 

su cuaderno traduciendo al español, armando de esta manera un banco de 

palabras, luego la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas 

palabras. (WHILE READING) 

 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deben marcar la 

respuesta correcta en 8 ítems inferenciales con opción múltiple (POST 

READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- Cuál es el tema de la clase? 

- En que situaciones podemos usar lo aprendido? 

 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel inferencial. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about comparative adjective?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

• Mota 

• Pizarra 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

British Council. (2024). Adjetivos comparativos. British Council LearnEnglish 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/a1-a2-grammar/comparative-adjectives 

 

 

 

 

 

 

 

  

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/a1-a2-grammar/comparative-adjectives


 

 
 

  



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 7 - DIMENSIÓN 2: INFERENCIAL 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

“My school is older than Colegio Jesús” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera. 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 26/08/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

- Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
- Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito 

Identifica información explícita, 
relevante y complementaria 
integrando datos que se 
encuentran en distintas partes 
del texto que contienen varios 
elementos complejos en su 
estructura y vocabulario 
variado, en diversos tipos de 
textos escritos en inglés 

Evidencia comprensión 
inferencial del texto 
reconociendo información 
relevante e identificando el 
uso de los comparativos en 
inglés. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENID

O 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001   X X X X X  5 L. ESPERADO 
2 GE002   X X X X X X 6 L. ESPERADO 
3 GE003 X    X X X X 5 L. ESPERADO 
4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
5 GE005   X X X X X  5 L. ESPERADO 
6 GE006 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 
7 GE007 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 
8 GE008 X    X X X X 5 L. ESPERADO 
9 GE009   X X X X X X 6 L. ESPERADO 

10 GE010 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 
11 GE011 X X X X X  X  6 L. ESPERADO 
12 GE012 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 
13 GE013 X  X  X   X 4 EN PROCESO 
14 GE014 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
15 GE015 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
16 GE016  X  X X  X X 5 L. ESPERADO 
17 GE017 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 
18 GE018 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 
19 GE019 X  X   X X X 5 L. ESPERADO 
20 GE020 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
21 GE021  X  X X  X X 5 L. ESPERADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 08 
 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 28/08/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto 

en inglés como 

lengua 

extranjera 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito 

Deduce diversas relaciones 

lógicas y jerárquicas en textos 

escritos en inglés a partir de una 

entrevista electoral con 

información explícita e implícita. 

Señala las características de 

seres, objetos, lugares y hechos, 

y el significado de palabras, 

frases y expresiones en 

contexto. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

Adjectives comparatives 

 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Evidencia comprensión inferencial del 

texto reconociendo información 

relevante e identificando el uso de los 

comparativos en inglés a través un 

video. 

COMP. 
TRANS. 

CAP. TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para alcanzar 

sus metas de 

aprendizajes 

Búsqueda 

de la 

excelencia 

Responsabilidad 

Las alumnas se comportan de forma 

consciente y ética, cumpliendo con los 

compromisos adquiridos y asumiendo 

las responsabilidades que les 

corresponden. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt propone que el aprendizaje tenga un impacto 

significativo en los estudiantes para promover una visión más inclusiva y personal del acto de leer, con el 

objetivo de desarrollar lectores críticos y sobre todo creativos, esto implica que cada uno de los estudiantes 

estén comprometidos en su propio proceso de aprendizaje, enfatiza que la enseñanza debe estar 

conectada a diversas realidades. Rosenblatt sugiere que las actividades de aprendizaje se deben vincular 

con los pensamientos y emociones del lector. Durante el desarrollo de la sesión, las estudiantes 

compartirán sus interpretaciones y respuestas a los textos. Esto permite la confrontación de diferentes 

perspectivas y enriquece la comprensión colectiva.  Esta actividad fomenta la práctica de habilidades de 

conversación y argumentación al compartir y defender sus puntos de vista. 

 

 

“Comparative adjectives practice” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Working toguether” En este juego las estudiantes 

forman oraciones comparativas usando "Than" al vincular sustantivos de sus 

tarjetas. Una estudiante coloca una tarjeta boca arriba, y las demás se turnan 

para agregar sus tarjetas, formando oraciones como "Un coche es más rápido 

que un autobús." Deben usar un adjetivo comparativo diferente cada vez. Si 

una estudiante comete un error o no puede unir las tarjetas, pierde su turno. El 

primero en deshacerse de todas sus tarjetas gana. Al final, las parejas escriben 

y leen en voz alta las oraciones que formaron. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- ¿Cómo dirías que una persona es más alta que otra? 

- ¿Cuándo compararías la velocidad de dos vehículos o el tamaño de dos 

animales? 

- ¿Qué palabra añadirías para decir que algo es más importante que otra 

cosa? 

Problematización 

Luis es un estudiante que quiere participar en un concurso organizado por el área 

de inglés, para ello decide realizar un informe sobre las playas del sur de Perú, 

para ello recorre diferentes playas locales, llegando de esta forma a las playas de 

Camaná y Mollendo, en ese punto se dio cuenta de una gran diferencia entre 

estas playas, ambas son reconocidas por la población, pero una es más ordenada 

y limpia que la otra, al redactar su informe tiene dificultades para exponer esta 

idea. ¿Cómo podrías ayudarlo?, si tuvieras esa dificultad ¿Qué harías en su 

lugar?  
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Procesamiento de 

la información 

Usando las imágenes de la pizarra las 

estudiantes formarán una oración a partir de 

esas imágenes para comprender su estructura. 

Se procede con la explicación del tema 

empezando por su estructura a través de la 

oración creada en la actividad anterior. Posteriormente, se explica la formación 

de los comparativos cortos. 

      

Asimismo, se presentan ejemplos para esclarecer la formación de adjetivos 

cortos.  

Luego, se presenta la formación para los 

adjetivos largos. 

 

Se presentan ejemplos para ese caso y se pide a las estudiantes elaborar algunas 

oraciones con estos adjetivos. 

Se presentan los comparativos de los adjetivos irregulares, así mismos ejemplos 

de este caso para facilitar su comprensión. 

 
Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene una entrevista de 

elecciones presidenciales, se realizan las siguientes preguntas a partir de las 

respuestas obtenidas por el reportero: 

- ¿De qué trata la entrevista?  



 

 
 

- ¿Crees que hay relación entre ambos contextos?  

- ¿Qué información crees que se pueda comparar de los dos textos?  

(PRE READING) 

     

-Las estudiantes observan un video sobre una entrevista para posteriormente 

realizar la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, en su proceso 

por comprender el texto. Las estudiantes transcriben las palabras desconocidas 

que encuentren en el texto a su cuaderno traduciendo al español, armando de 

esta manera un banco de palabras, luego, la docente dispersa dudas sobre el 

significado de algunas palabras. (WHILE READING) 

 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deben marcar la 

respuesta correcta en 8 preguntas inferenciales con opción múltiple (POST 

READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- Cuál es el tema de la clase? 

- En que situaciones podemos usar lo aprendido? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel inferencial. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about comparative adjective?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

• Mota 

• Pizarra 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

British Council. (2024). Adjetivos comparativos. British Council LearnEnglish 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/a1-a2-grammar/comparative-adjectives 
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LISTA DE COTEJO N° 8 - DIMENSIÓN 2: INFERENCIAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN “Comapratives adjetives practice” 
ÁREA Inglés como lengua extranjera 
GRADO 3° SECCIÓN "A" 
FECHA 28/08/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
- Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito 

Deduce diversas relaciones 
lógicas y jerárquicas en textos 
escritos en inglés a partir de una 
entrevista electoral con 
información explícita e implícita. 
Señala las características de 
seres, objetos, lugares y hechos, 
y el significado de palabras, 
frases y expresiones en contexto. 

Evidencia comprensión 
inferencial del texto 
reconociendo 
información relevante e 
identificando el uso de 
los comparativos en 
inglés a través un 
video. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

Inglés 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 
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 NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
2 GE002 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 
3 GE003 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
4 GE004 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
5 GE005 X   X X   X 4 EN PROCESO 
6 GE006 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 
7 GE007 X X X  X  X  5 L. ESPERADO 
8 GE008 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
9 GE009 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 

10 GE010 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
11 GE011 X X X X X X   6 L. ESPERADO 
12 GE012 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 
13 GE013 X   X X  X X 5 L. ESPERADO 
14 GE014 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 
15 GE015 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
16 GE016 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
17 GE017 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
18 GE018 X  X X X X  X 6 L. ESPERADO 
19 GE019 X  X X X   X 5 L. ESPERADO 
20 GE020 X X X X X   X 6 L. ESPERADO 
21 GE021 X X X  X   X 5 L. ESPERADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 09 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 02/09/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Infiere e 

interpreta 

información 

del texto 

escrito 

Deduce diversas relaciones 

lógicas y jerárquicas en textos 

escritos en inglés a partir de 

información explícita e 

implícita. Señala las 

características de seres, 

objetos, lugares y hechos, y el 

significado de palabras, frases 

y expresiones en contexto. 

Worksheet: 

Reading 

comprehensio

n 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

Adjectives comparatives 

 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Evidencia comprensión inferencial 

reconociendo información relevante 

e identificando el uso y función de 

los superlativos en el texto. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para 

alcanzar sus 

metas de 

aprendizajes 

Orientación 

al bien 

común 

Responsabilidad 

Las alumnas participan asumiendo 

diversas responsabilidades, 

tomando en cuenta su bienestar 

propio y colectivo. 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt sostiene que el aprendizaje debe influir de manera 

significativa en los estudiantes para fomentar una perspectiva más inclusiva y personal sobre la lectura, 

con el fin de formar lectores críticos y, especialmente, creativos. Esto implica que cada estudiante debe 

estar involucrado en su propio proceso de aprendizaje y resalta la importancia de que la enseñanza esté 

relacionada con diferentes realidades. Rosenblatt propone que las actividades de aprendizaje deben estar 

conectadas con los pensamientos y emociones del lector. Durante el desarrollo de la sesión, las 

estudiantes compartirán sus interpretaciones y respuestas a los textos. Esto permite la confrontación de 

diferentes perspectivas y enriquece la comprensión colectiva.  Esta actividad fomenta la práctica de 

habilidades de conversación y argumentación al compartir y defender sus puntos de vista. 

  

 

“Candelaria is the best school in Camana” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (
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Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la  dinámica “We play togueter” En este juego las estudiantes 

forman oraciones comparativas usando "Than" al vincular sustantivos de sus 

tarjetas. Una estudiante coloca una tarjeta boca arriba, y las demás se turnan 

para agregar sus tarjetas, formando oraciones como "Un coche es más rápido 

que un autobús." Deben usar un adjetivo comparativo diferente cada vez. Si 

una estudiante comete un error o no puede unir las tarjetas, pierde su turno. El 

primero en deshacerse de todas sus tarjetas gana. Al final, las parejas escriben 

y leen en voz alta las oraciones que formaron. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- ¿Cómo dirías que una compañera es la más alta del salón? 

- ¿Qué entiendes por “superlativos”? 

- ¿En qué situaciones crees que es útil usar superlativos? 

Problematización 

En la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, se organiza un concurso de talentos 

para que los estudiantes muestren sus habilidades. La Miss de inglés utiliza el 

evento para enseñar sobre superlativos. Surge un conflicto entre Ana, quien dice 

que su canto será "el mejor", y Maria, que afirma que su magia será "la más 

impresionante". La rivalidad se intensifica con el apoyo de sus compañeras, 

creando un ambiente tenso. La Miss interviene para discutir el uso de 

superlativos, destacando que cada talento es único y que no es necesario 

compararse negativamente. Frente a este problema, se plantean las siguientes 

preguntas: Si fueras amigo de Ana o Luis, ¿Cómo los alentarías antes del 

concurso? ¿Qué adjetivos usarías? ¿Cómo podrías expresar esas ideas en 

inglés? 
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Procesamiento de 

la información 

Se presenta a las estudiantes tres oraciones las cuales están mal escritas, ellas 

tienen que decir cuál es el error y corregirlo. 

  

 
 

      

Posteriormente se muestra algunas imágenes las cuales hacen comparaciones 

entre ellas usando el adjetivo “Cheap” con el objetivo de que las estudiantes se 

den cuenta de cómo formar los superlativos y la diferencia con los comparativos. 



 

 
 

 
 

Se presenta la estructura a través de ejemplos, resaltando el cambio en los 

adjetivos para posteriormente se explican las reglas para formar los adjetivos 

superlativos 

 

 
 

Terminada la explicación, se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual 

contiene el texto a trabajar, se realizan las siguientes preguntas a partir del 

título: 

- ¿De qué trata el texto?  

- ¿Qué información puedes inferir a raves de las imágenes?  



 

 
 

(PRE READING) 

     

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto. Las estudiantes subrayan los adjetivos 

superlativos de un color y de otro los adjetivos comparativos. Luego, la docente 

dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE READING) 

 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual deben elegir entre 

verdadero y falso según las 4 afirmaciones que se presenten, en la segunda 

parte, marcan la respuesta correcta en 4 preguntas inferenciales con opción 

múltiple (POST READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

- ¿Qué utilizamos para los comparativos? 

- ¿Qué sucede cuando el adjetivo tiene más de 2 sílabas? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel inferencial. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about superlative adjective?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

Extensión  

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

• Mota 

• Pizarra 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

British Council. (2024). Adjetivos comparativos. British Council LearnEnglish 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/a1-a2-grammar/comparative-adjectives 
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LISTA DE COTEJO N° 9 - DIMENSIÓN 3: INFERENCIAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN "Candelaria is the best school in Camana" 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 04/09/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO 
PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
- Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito 

Deduce diversas relaciones 
lógicas y jerárquicas en 
textos escritos en inglés a 
partir de información 
explícita e implícita. Señala 
las características de seres, 
objetos, lugares y hechos, y 
el significado de palabras, 
frases y expresiones en 
contexto. 

Evidencia comprensión 
inferencial reconociendo 
información relevante e 
identificando el uso y 
función de los superlativos 
en el texto. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

2 GE002 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

3 GE003 X X   X    3 EN PROCESO 

4 GE004 X X     X X 4 EN PROCESO 

5 GE005 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

6 GE006     X X X X 4 EN PROCESO 

7 GE007 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 

8 GE008 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 

9 GE009 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

10 GE010 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 

11 GE011 X X X   X X X 6 L. ESPERADO 

12 GE012 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

13 GE013 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

14 GE014 X X    X  X 4 EN PROCESO 

15 GE015 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 

16 GE016 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 

17 GE017 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 

18 GE018  X  X X X X X 6 L. ESPERADO 

19 GE019 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

20 GE020 X   X X X  X 5 L. ESPERADO 

21 GE021 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 10 
 

 

 
I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 
extranjera 

Fecha: 11/09/2024 Docente: 
Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karoalin Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito 

Deduce diversas relaciones 
lógicas y jerárquicas en la lectura 
a partir de información explícita e 
implícita del texto. Señalando las 
características de seres, objetos, 
lugares y hechos, y el significado 
de palabras, frases y 
expresiones en el contexto. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

 

Conjunciones coordinantes  

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Evidencia comprensión inferencial 

reconociendo información importante 

e identificando el uso y función de los 

FANBOYS en el texto. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para alcanzar 

sus metas de 

aprendizajes 

Orientación 

al bien 

común 

Responsabilidad 

Las alumnas participan asumiendo 

diversas responsabilidades, 

tomando en cuenta su bienestar 

propio y colectivo. 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt sostiene que el aprendizaje debe influir de manera 

significativa en los estudiantes para fomentar una perspectiva más inclusiva y personal sobre la lectura, 

con el fin de formar lectores críticos y, especialmente, creativos. Sugiere que la interacción entre un lector 

y un texto no es una relación estática, sino un proceso dinámico y recíproco. En lugar de pensar que el 

significado de un texto está esperando ser revelado por el lector, se enfatiza que el significado emerge a 

través de la interacción entre ambos. Durante el desarrollo de la sesión, las estudiantes interactúan con 

el texto y comprenden el significado de este, fomentando su pensamiento crítico y su capacidad para 

realizar inferencias sobre el texto y diversas situaciones. 

  

 

 

 

“You can put the trash on the can or recycle it” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
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2
5
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u
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) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “The inquisitive dice” En este juego las estudiantes 

tienen un dado en mano, este dado pasa por cada una de las estudiantes lo 

más rápido que puedan, hasta que la docente diga ¡Stop!, la estudiante que 

tenga el dado en su mano   observa la imagen en la pizarra y menciona ya sea 

objeto, animal, verbo,etc. Si durante la dinámica el dado cae al suelo o es 

lanzado el juego se detiene y la estudiante que tenga el dado es quien 

responde. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- ¿Qué son las conjunciones coordinantes? 

- ¿Crees que son independientes o dependientes? 

- ¿Qué entendemos por “FANBOYS”? 

- ¿En qué situaciones crees que es útil usar los FANBOYS? 

Problematización 

En el Colegio Nuestra Señora de la Candelaria, la contaminación se ha convertido 

en un gran dilema. Durante la celebración de su aniversario, se observó una 

notable irresponsabilidad por parte de estudiantes y público Candelarino, ya que 

muchas botellas y envoltorios fueron dejados en el patios, calles y coliseo. Los 

alumnos se quejan de dolores de cabeza y problemas respiratorios debido a la 

quema de basura cercana y los altos niveles de ruido de la carretera. Esta 

acumulación de desechos afecta no solo la salud de los estudiantes, sino también 

su rendimiento académico. ¿Qué acciones pueden tomarse para involucrar a 

la comunidad y promover un ambiente escolar más saludable y 

responsable? 
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Procesamiento de 

la información 

- Se presenta a las estudiantes tres oraciones, las estudiantes 

identificaran los FANBOYS   según sus conocimientos. 

• I´d like soup or salad for lunch. 

• Luis and Elizabeth are living together but they are not 

married yet. 

• She does not want pizza nor pasta so I will make chicken 

soup. 

- La docente corrige con las estudiantes y da inicio al nuevo 

tema. 

- La docente presenta el título “You can put the trash on the 

can or recycle it” 

- La docente explica que es un FANBOYS, y que función 

cumplen y cómo podemos usar en el inglés. 

 

- A partir de ello se explica qué significado tiene cada una de estas letras: FOR, 

AND, NOR, BUT, OR, YET, SO. 

 

Posteriormente, se muestran algunas imágenes para que usen los FANBOYS con 

el objetivo de que los estudiantes se den cuenta de cómo formar oraciones. 

 
 



 

 
 

 

 
 

Terminada la explicación, se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual 

contiene el texto a trabajar, se realizan las siguientes preguntas a partir del 

título: 

- ¿De qué trata el texto?  

- ¿Qué información puedes inferir a través de las imágenes? (PRE READING) 

   

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los FANBOYS, 

luego, la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. 

(WHILE READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual marcan la respuesta 

correcta en 8 preguntas inferenciales con opción múltiple (POST READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

- ¿Qué utilizamos para los FANBOYS? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel inferencial. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about FANBOYS?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Grammarly. (2023). FANBOYS: Coordinating Conjunctions. Grammarly Inc. 

https://www.grammarly.com/blog/parts-of-speech/coordinating-conjunctions/ 

 

Cambridge University Press & Assessment. (2024). Fanboy. Cambridge University Press & Assessment 

.https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/fanboy 

 

 

https://www.grammarly.com/blog/parts-of-speech/coordinating-conjunctions/
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/fanboy


 

 
 

  



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 10 - DIMENSIÓN 2: INFERENCIAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN "You can put the trash on the can or recycle it" 
ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN A 

FECHA 11/09/2024 
COMPETENCIA / 

CAPACIDAD 
DESEMPEÑO PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito 

Deduce diversas relaciones 
lógicas y jerárquicas en la 
lectura a partir de información 
explícita e implícita. Señala las 
características de seres, 
objetos, lugares y hechos, y el 
significado de palabras, frases 
y expresiones en el contexto. 

Evidencia 
comprensión 
inferencial 
reconociendo 
información 
importante e 
identificando el uso y 
función de los 
FANBOYS en el 
texto. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENID

O 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 

2 GE002 X  X X  X  X 5 L. ESPERADO 

3 GE003 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

4 GE004 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 

5 GE005 X X  X  X X X 6 L. ESPERADO 

6 GE006 X X X   X X  5 L. ESPERADO 

7 GE007  X X X  X X X 6 L. ESPERADO 

8 GE008 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 

9 GE009 X   X  X  X 4 EN PROCESO 

10 GE010 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

11 GE011 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

12 GE012 X  X  X  X X 5 L. ESPERADO 

13 GE013  X X X X X X X 7 L. DESTACADO 

14 GE014 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

15 GE015 X X X  X X X  6 L. ESPERADO 

16 GE016 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

17 GE017 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 

18 GE018 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 

19 GE019 X X X X  X X X 7 L. DESTACADO 

20 GE020 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

21 GE021 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 11 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 18/09/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito 

Deduce diversas relaciones 

lógicas (adición, contraste, 

secuencia, semejanza-

diferencia, causa y 

consecuencia) y jerárquicas 

(ideas principales y 

complementarias) a partir de 

un dialogo escrito en inglés 

extrayendo información 

relevante.  

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

 

 Present perfect, Have you 

ever and past participle. 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Realiza inferencias a partir de un 

texto utilizando información relevante 

y comprendiendo la estructura y 

función del present perfect en sus 

tres formas 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Monitorea y 

ajusta su 

desempeño 

durante el 

proceso de 

aprendizaje 

Orientación 
al bien 
común 

Solidaridad 

 Las estudiantes demuestran 
solidaridad con sus compañeros en 
toda situación en la que padecen 
dificultades que rebasan sus 
posibilidades de afrontarlas. 
 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt sostiene que el aprendizaje debe influir de manera 

significativa en los estudiantes, plantea dos posturas: eferente y estética. la primera se centra en lo que 

se extrae y retiene después de la lectura, en cuanto a la estética, el lector presta atención a los detalles 

durante la lectura. Sugiere que la interacción entre un lector y un texto no es una relación estática, sino 

un proceso dinámico y recíproco. Durante el desarrollo de la sesión, las estudiantes interactúan con el 

texto y comprenden el significado de este, durante la lectura, las estudiantes subrayan información 

relevante lo que les permite inferir detalles sobre este.   

  

 

 

 

“Have we met before?” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
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u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Letter soup” en la cual, las estudiantes deberán buscar 

y encerrar todos los verbos que encuentren en la sopa de letras que está 

proyectada en la pizarra.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- When do we use the Present Perfect? 

- When do we use the past simple? 

- What is the difference between the simple past and the present? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, la profesora pide que expresen sus experiencias aprendiendo 

el idioma, Marilú está muy nerviosa pues se le es complicado expresar ese tipo 

de cosas en inglés. ¿Cómo podrías ayudar a Marilú? ¿Qué tiempo crees que 

necesite aprender?  
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Procesamiento de 

la información 

¿Se proyectan imágenes relacionadas al texto Have we met before? asímismo, 

se presentan palabras y lugares que están en el texto para que las estudiantes 

se familiaricen con ellas. (PRE READING)  

 
 

Se presentan algunas oraciones del texto para repasar la estructura, se les 

recalca que en este tiempo se utilizan los verbos en past participle, para ello se 

les reparte una ficha en la cual se encuentran los verbos en su forma presente, 

pasado y pasado participio. Se repasan los verbos más conocidos de manera 

grupal.  

Subject + have / has + past participle + complement 

● I have been to chicago  

● We have met before 

Se resalta los pronombres, el auxiliar y el verbo en past participle recordándoles 

el orden de las oraciones afirmativas, en el caso de las oraciones negativas, se 

utilizan las mismas oraciones como ejemplo, en este caso, se les explica la 

posición del not en la oración: 

 

Subject + have / has + not + past participle + complement 

● I have not been to chicago  

● we have not met before 

●  

Se presenta la pregunta “Have you ever…?”  Como ejemplo se realiza la 

pregunta: ¿Have you ever been in Tacna?, se explica que para este tipo de 

preguntas hay dos opciones de respuesta: Yes, I have / No I haven’t. A través 

de estos ejemplos se explica de manera sencilla que el "have you ever" se utiliza 

para preguntar si alguien ha realizado una acción en algún momento de su vida. 



 

 
 

 

 

  

Se empieza a explicar la estructura a través de oraciones  

Have / has + Subject + ever + Past participle + Complement + ? 

Have you ever eaten sushi? 

¿Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene el texto titulado 

“Have we met before?”, se realizan las siguientes preguntas a partir del título: 

- ¿De qué trata el texto?  

- ¿Qué información puedes inferir a través de las imágenes? 

    

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos en 

past participle. Luego, la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas 

palabras. (WHILE READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual marcan la respuesta 

correcta en 8 preguntas inferenciales con opción múltiple (POST READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

- ¿Qué utilizamos para formular preguntas en present perfect? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel inferencial. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about present perfect?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

• Mota 

• Pizarra 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

British Council. (s. f.). Presente perfecto.  British Council LearnEnglish 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-reference/present-perfect 

 

 

 

 

 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-reference/present-perfect


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 11 - DIMENSIÓN 2: INFERENCIAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN "Have you met before" 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 18/09/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera. 
 
Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito. 

Deduce diversas relaciones 
lógicas (adición, contraste, 
secuencia, semejanza-
diferencia, causa y 
consecuencia) y jerárquicas 
(ideas principales y 
complementarias) en textos 
escritos en inglés a partir de 
información explícita e 
implícita. 

Realiza inferencias a 
partir de un texto 
utilizando información 
relevante y 
comprendiendo la 
estructura y función del 
present perfect en sus 
tres formas 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
2 GE002 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
3 GE003 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
4 GE004 X X X X X X   6 L. ESPERADO 
5 GE005 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
6 GE006 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 
7 GE007 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 
8 GE008 X   X X X X X 6 L. ESPERADO 
9 GE009 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

11 GE010 X X  X X X X  6 L. ESPERADO 
12 GE011 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 
13 GE012 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 
14 GE013 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
15 GE014 X  X X X X  X 6 L. ESPERADO 
16 GE015 X   X X X X X 6 L. ESPERADO 
17 GE016 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
18 GE017 X X X X X  X  6 L. ESPERADO 
19 GE018 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
20 GE029 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 
21 GE020 X   X X X X X 6 L. ESPERADO 
22 GE021 X  X X X X  X 6 L. ESPERADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 12 
 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 23/09/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely KarolainGallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Infiere e 

interpreta 

información 

del texto 

escrito 

Deduce diversas relaciones 

lógicas (adición, contraste, 

secuencia, causa y 

consecuencia) y jerárquicas 

(ideas principales y 

complementarias) en el texto 

sobre la contaminación 

partiendo de información 

explícita e implícita. Señala las 

características de seres, 

objetos, lugares y hechos, y el 

significado de palabras, frases 

y expresiones en contexto. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

 

 Present perfect, adverbio 

just 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Realiza inferencias a partir de un 

texto utilizando información 

relevante y comprendiendo la 

estructura y función del present 

perfect haciendo uso del just en su 

estructura. 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para 

alcanzar sus 

metas de 

aprendizaje 

Ambiental 
Justicia y 

solidaridad 

 Las estudiantes promueven la 
preservación de entornos 
saludables, a favor de la limpieza de 
los espacios educativos que 
comparten, así como de los hábitos 
de higiene y alimentación 
saludables. 
 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt sostiene que le lector puede tomar posturas diferentes 

al leer, esto depende de su propósito y el contexto en el que desarrolle Sugiere que la interacción entre 

un lector y un texto no es una relación estática, sino un proceso dinámico y recíproco. Durante el desarrollo 

de la sesión, las estudiantes interactúan con el texto y comprenden el significado de este, durante la 

lectura, las estudiantes subrayan información relevante lo que les permite inferir detalles sobre este.   

  

 

“María has just participate in a reciclying campaing!” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se proyecta la dinámica “Crossword” en la cual, se pide a las estudiantes que 

elijan un recuadro para que aparezca el verbo en su forma infinitiva y ellas 

deletrean el verbo en past participle.  

https://wordwall.net/es/resource/37069544/vocabulario/crossword-past-
participle-verbs  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- In which situations do we use the present perfect tense? 

- What does this time express? 

- What kind of verbs does this tense use? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, la profesora plantea la siguiente pregunta: ¿Qué han 

comprado recientemente? pide que las estudiantes respondan con acciones que 

han ocurrido recientemente, Celeste quiere participar, pero tiene dificultades para 

responder esa pregunta, aunque ella fue de compras hace poco, no está segura 

de como expresar lo que piensa de manera correcta. ¿Cómo ayudarías a 

Celeste? ¿Qué debería tener en cuenta para responder esta pregunta? 
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Procesamiento de 

la información 

-Se proyectan imágenes relacionadas al texto “María has just participate in a 

reciclying campaing!” Asímismo se presentan imágenes que están en el texto 

para que las estudiantes se familiaricen con ellas. (PRE READING)  

 
 

Para repasar la estructura se proyectan oraciones del texto para que las 

estudiantes se familiaricen con el texto, se les recuerda que en el presente 

perfecto se utilizan los verbos en past participle. Se repasan los verbos más 

conocidos de la ficha entregada la clase pasada de manera grupal.  

Subject + have / has + just + past participle + complement. 

 

● Rhinos have just been killed 

● We have just seen that movie. 

● I have just spoken to my friend. 

Se resalta los pronombres, el auxiliar añadiendo después de este el JUST, el 

verbo en past participle recordándoles el orden de las oraciones afirmativas,  

¿Se presenta la pregunta Have you just seen him? A través de estos ejemplos. 

Se explica de manera sencilla que el cuándo se usa el present perfect se usa con 

el just, indica que la acción ha ocurrido hace poco tiempo.  

https://wordwall.net/es/resource/37069544/vocabulario/crossword-past-participle-verbs
https://wordwall.net/es/resource/37069544/vocabulario/crossword-past-participle-verbs


 

 
 

Have you just seen him? 

Have / has + Subject + just + Past participle + Complement + ? 

- Terminada la explicación se les recuerda que "Just" con el presente perfecto se 

utiliza para comunicar acciones que han ocurrido recientemente y que son 

relevantes para el momento presente. 

- Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene el texto titulado 

“María has just participate in a reciclying campaing!”se realizan las 

siguientes preguntas a  partir del título: 

• ¿De qué trata el texto?  

• ¿Qué información puedes inferir a través de las imágenes? 

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos en 

past participle, luego la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas 

palabras. (WHILE READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual marcan la respuesta 

correcta en 8 preguntas inferenciales con opción múltiple (POST READING) 

C
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

- ¿Qué utilizamos para formular preguntas en present perfect con el adverbio just? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 8 ítems para nivel inferencial. Teniendo en cuenta 

su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de su 

worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about present perfect using just?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

British Council. (s. f.). Presente perfecto.  British Council LearnEnglish 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-reference/present-perfect 

 

Cambridge University Press & Assessment. (2019). Usando “Just” en el presente perfecto. Cambridge 

University Press & Assessment. 

 https://www.cambridge.org/elt/blog/2019/12/18/just-in-the-present-perfect/  

 

 

 

 

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-reference/present-perfect
https://www.cambridge.org/elt/blog/2019/12/18/just-in-the-present-perfect/


 

 
 

  

  



 

 
 

 LISTA DE COTEJO N° 12 - DIMENSIÓN 2: INFERENCIAL 

TÍTULO DE LA SESIÓN "Maria has just participate in a recicliying camping!" 
ÁREA Inglés como lengua extranjera  

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 23/09/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

-Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera. 
 
-Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito. 

Deduce diversas relaciones 
lógicas (adición, contraste, 
secuencia, causa y 
consecuencia) y jerárquicas 
(ideas principales y 
complementarias) en el  
texto sobre la contaminación  
partiendo de información explícita 
e implícita. Señala las 
características de seres, objetos, 
lugares y hechos, y el significado 
de palabras, frases y expresiones 
en contexto. 

Realiza inferencias 
a partir de un texto 
utilizando 
información  
relevante y 
comprendiendo la  
estructura y función 
del present perfect 
haciendo uso  
del just en su 
estructura. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 5 6 7 8 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001  X  X  X X  4 EN PROCESO 

2 GE002 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 

3 GE003 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

4 GE004 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 

5 GE005 X X  X X X  X 6 L. ESPERADO 

6 GE006  X  X  X X  4 EN PROCESO 

7 GE007   X  X    2 EN INICIO 

8 GE008 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

9 GE009 X  X    X X 4 EN PROCESO 

10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

11 GE011 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 

12 GE012 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

13 GE013 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

14 GE014 X X X X  X  X 6 L. ESPERADO 

15 GE015 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

16 GE016 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

17 GE017 X   X X X X X 6 L. ESPERADO 

18 GE018 X X X X X  X  6 L. ESPERADO 

19 GE019  X X X X X X X 7 L. DESTACADO 

20 GE020 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

21 GE021 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 13 
 

 

 
I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 25/09/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely KarolainGallegos 
Zinanyuca 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y el 

contexto del 

texto escrito 

Opina en inglés de manera 

escrita sobre el contenido y 

organización del texto sobre 

acciones cotidianas, así como 

sobre el propósito comunicativo 

y la intención del autor a partir de 

su experiencia y contexto.  

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

Present continuous, adverbs 

just, already and yet 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Reflexiona sobre el contenido del 

texto utilizando información 

explícita brindada por el autor, 

compara y contrasta los aspectos 

formales del contenido del texto 

con su experiencia y 

conocimientos previos, así como 

con otras fuentes de información. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para 

alcanzar sus 

metas de 

aprendizaje 

Búsqueda de 
la excelencia 

superación 
personal  

 Las estudiantes se esfuerzan por 
superarse, buscando objetivos que 
representen avances respecto de su 
actual nivel en determinados 
ámbitos de desempeño 
 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista de Louise M. Rosenblatt sostiene que la interpretación es un proceso individual 

que involucra la evocación de significados, elaboración de un concepto individual y la expresión de este 

significado, también indica que no existe una interpretación correcta para cada texto, esta depende del 

lector y lo que suponga del texto. Durante el desarrollo de la sesión, las estudiantes interactúan con el 

texto, comprendiéndolo y finalmente dando su opinión sobre lo que el autor ha transmitido. Para esto 

utilizan sus conocimientos previos, así como el contexto en el que desarrolla el texto.  

 

 

 

“We haven´t arrive to the school yet” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
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u
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) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Tutifrutti” el cual tiene 6 categorías: Name, Surname, 

Thing, Color, Place y Verb las estudiantes completan cada categoría con una 

letra que se establece de manera aleatoria, gana la estudiante que complete 

las categorías propuestas con la mayor cantidad de puntos. 

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- Have you heard the words “Just”, “Already” and “Yet”?  

- In what situations do you think they are used? 

- What do you know about adverbs and what are they used for? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, la docente plantea la pregunta: ¿Cuándo fue la última vez 

que fueron de compras? Mariana tiene dificultades para responder a la pregunta 

de su profesora porque, aunque fue de compras recientemente, no sabe cómo 

expresar sus ideas de manera clara y concisa. ¿Cómo ayudarías a Celeste? 

¿Qué debería tener en cuenta para responder esta pregunta? 
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Procesamiento de 

la información 

-Se proyectan imágenes relacionadas al texto “On a nice sunday afternoon” así 

mismo se presentan acciones que están en el texto para que las estudiantes se 

familiaricen con ellas. (PRE READING)  

 

 
Se inicia la explicación con los significados de: just, already y yet. señalando las 

situaciones en las cuales se utilizan y como formar oraciones con ellas. 

Just 

Meaning: Just happened, very recently. 

Use: Used to emphasize that an action has happened very recently. 

Example: I have just finished my homework. 

Already 

Meaning: Earlier than expected, in advance. 

Usage: Used to express that an action has occurred earlier than thought or 

expected. 

Example: She has already eaten breakfast. 

Yet 

Meaning: Not yet, not yet. 

Use: Used in negative or interrogative sentences to indicate that an action has not 

happened so far, but is expected to happen. 

Example: I haven't finished my project yet. 

Se proyecta un cuadro resumen para que el tema quede más claro: 



 

 
 

 

 

ADVERB MEANING TIPYCAL USE 

JUST Just happened affirmative sentences 

ALREADY Earlier than expected affirmative sentences 

YET Not yet Negative and interrogative sentences 

- Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene el texto titulado 

“On a nice sunday afternoon”, se realizan las siguientes preguntas a partir del 

título:  

- ¿De qué trata el texto?  

- ¿Qué información puedes inferir a través de las imágenes? 

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos, luego 

la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

- Los estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual responden 4 

preguntas críticas reflexivas partiendo de la información del texto (POST 

READING) 
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Retroalimentación 

- La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

- ¿Qué utilizamos para formular preguntas en present perfect con los adverbios 

just already y yet? 

Evaluación 

- Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 4 ítems para nivel crítico reflexivo. Teniendo en 

cuenta su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about present perfect using just, already and yet?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

VOAlearningEnglish. (2018). Four Adverbs: Just, Already, Still, Yet. Learning English. 

https://learningenglish.voanews.com/a/four-adverbs-just-already-still-yet-/4618921.html 

 

  

 

 

https://learningenglish.voanews.com/a/four-adverbs-just-already-still-yet-/4618921.html


 

 
 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 13 - DIMENSIÓN 3: CRÍTICO REFLEXIVO 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

“We haven´t arrive to the school yet” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3ro SECCIÓN "A" 

FECHA 25/09/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en 

inglés como lengua 

extranjera 

- Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido 

y el contexto del texto 

escrito 

Opina en inglés de manera escrita 

partiendo del contenido y 

organización del texto narrativo 

teniendo en cuenta el propósito 

comunicativo y la intención del autor 

relacionando su opinión con su 

experiencia y contexto. Compara 

textos entre sí para señalar 

características comunes de tipos 

textuales y géneros discursivos. 

Reflexiona sobre el 

contenido del texto 

utilizando información 

explícita brindada por el 

autor, compara y contrasta 

los aspectos formales del 

contenido del texto con su 

experiencia y 

conocimientos previos, así 

como con otras fuentes de 

información. 

Worksheet: Reading 

comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES NIVELES Y BAREMO 
1 2 3 4 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 – 2 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001 X X X      3 EN PROCESO 
2 GE002   X X X X X X 6 L. ESPERADO 
3 GE003   X X X    3 EN PROCESO 
4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
5 GE005 X  X  X X   4 EN PROCESO 
6 GE006 X  X X X X   5 L. ESPERADO 
7 GE007         0 EN INICIO 
8 GE008 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
9 GE009 X  X  X X   4 EN PROCESO 

10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
11 GE011 X  X X X X   5 L. ESPERADO 
12 GE012     X  X  2 EN INICIO 
13 GE013     X  X  2 EN INICIO 

14 GE014 X  X X X X   5 L. ESPERADO 

15 GE015 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 
16 GE016 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 

17 GE017 X X X X X  X  6 L. ESPERADO 

18 GE018 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 
19 GE019 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

20 GE020   X X X    3 EN PROCESO 
21 GE021 X  X  X  X  4 EN PROCESO 



 

 
 

 
           

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 14 
 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera. 
Fecha: 30/09/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain. Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua extranjera 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y el 

contexto del 

texto escrito 

Opina en inglés de manera 

escrita sobre el contenido del 

texto narrativo, teniendo en 

cuenta el propósito 

comunicativo y la intención 

del autor, considerando su 

opinión a partir de su 

experiencia y contexto. 

Compara textos entre sí para 

señalar características 

comunes de tipos textuales y 

géneros discursivos. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 
Prepositions of place 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Analiza el contenido del texto a 

partir de información implícita 

brindada por el autor, realizando 

comparaciones entre el texto con su 

experiencia y conocimientos 

previos, así como con otras fuentes 

de información. 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para alcanzar 

sus metas de 

aprendizaje 

Orientación 
al bien 
común 

Solidaridad 

Las estudiantes se esfuerzan por 
superarse, buscando objetivos que 
representen avances respecto de su 
actual nivel en determinados 
ámbitos de desempeño 
 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría de Rosenblatt plantea que la lectura es una interacción dinámica entre el lector y el texto. Cada lector, 

al enfrentarse a un texto, lo interpreta de manera única, creando un significado personal que surge de la 

combinación de su experiencia y el contenido del texto. Durante el desarrollo de la sesión, las estudiantes 

interactúan con el texto, comprendiéndolo y finalmente dando su opinión sobre lo que el autor ha dado a 

“The oldest tree is behind you!” 



 

 
 

entender.  

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Making sentences” para la cual se divide a las 

estudiantes en 4 grupos (Dos de cinco integrantes y dos de seis) una vez 

formado los grupos, se proyecta 4 verbos en español (Aprender, visitar, 

terminar. necesitar), una integrante de cada grupo debe escribirlo en inglés, una 

vez escrito el verbo, otra integrante del grupo busca un sobre que está 

escondido en el salón. El grupo debe armar la oración que está desordenada 

en el sobre. gana el equipo que ordene la oración de manera adecuada.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- What is a preposition? 

- What is the main function of prepositions in a sentence? 

- What are the differences between prepositions of place and prepositions 

of time? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, Maricielo presenta dificultades para utilizar correctamente las 

preposiciones de lugar. Confunde términos similares, tiene problemas para aplicar 

las preposiciones a diferentes contextos ¿Cómo ayudarías a Maricielo? ¿Qué 

debería tener en cuenta para dejar de confundir las preposiciones? 

D
E
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O
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u
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Procesamiento de 

la información 

Se proyectan imágenes relacionadas al texto “A helping hand”. Asimismo se 

presentan acciones que están en el texto para que las estudiantes se familiaricen 

con ellas. (PRE READING)  

 
Se proyectan imágenes con las diferentes preposiciones de lugar: 

● In: Used for locations inside enclosed spaces or containers. 

○ Example: The cat is in the box. 

● On: Used for surfaces or flat objects. 

○ Example: The book is on the table. 

● Above: Higher than something else. 

○ Example: The bird is flying above the tree. 

● Below: Lower than something else. 

○ Example: The fish is swimming below the surface. 

● Between: In the middle of two or more things. 

○ Example: The park is between the school and the library. 

● Behind: At the back of something. 

○ Example: The house is behind the trees. 

● In front of: In the front of something. 

○ Example: The car is in front of the garage. 



 

 
 

● Near: Close to something. 

○ Example: The restaurant is near the beach. 

● Next to: Beside something. 

○ Example: The chair is next to the couch. 

● Under: Below something, often covered by it. 

○ Example: The dog is under the bed. 

- Se presentan ejercicios adicionales para que las estudiantes practiquen el uso 

de las preposiciones. Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual 

contiene el texto titulado “A helping hand”, se realizan las siguientes preguntas 

a partir del título: 

- ¿De qué trata el texto?  

- ¿Qué información puedes inferir a través de las imágenes que se mostraron 

al inicio? 

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos, luego 

la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Las estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual responden 4 

preguntas críticas reflexivas partiendo de la información del texto (POST 

READING) 

C
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 4 ítems para nivel crítico reflexivo. Teniendo en 

cuenta su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about prepositions of place?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Gramatica-Inglesa. (2024). Prepositions of place. Gramatica-Inglesa 

https://www.gramatica-inglesa.com/es/temas/preposiciones/prepositions-of-place 

 

 

 

https://www.gramatica-inglesa.com/es/temas/preposiciones/prepositions-of-place


 

 
 

  



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 14 - DIMENSIÓN 3: CRÍTICO REFLEXIVO 

TÍTULO DE LA SESIÓN “The oldest tree is behind you!” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 30/09/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO 
PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
- Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y el 
contexto del texto escrito 

Opina en inglés de manera 
escrita sobre el contenido del 
texto narrativo, teniendo en 
cuenta el propósito 
comunicativo y la intención del 
autor, considerando su 
opinión a partir de su 
experiencia y contexto. 
Compara textos entre sí para 
señalar características 
comunes de tipos textuales y 
géneros discursivos. 

Analiza el contenido 
del texto a partir de 
información implícita 
brindada por el autor, 
realizando 
comparaciones entre 
el texto con su 
experiencia y 
conocimientos 
previos, así como con 
otras fuentes de 
información. 

Worksheet: Reading comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 
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NIVEL 4 (D) 
L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 
L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 
EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 
EN INICIO = 1 - 2 

C
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C
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C
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C
1

 

C
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C
1

 

C
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PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X   X X X  5 L. ESPERADO 
2 GE002 X    X X  X 4 EN PROCESO 
3 GE003 X X X  X X X  6 L. ESPERADO 
4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
5 GE005 X X   X X X  5 L. ESPERADO 
6 GE006 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
7 GE007 X X X  X X X  6 L. ESPERADO 
8 GE008 X X X  X X X  6 L. ESPERADO 
9 GE009 X X   X X X  5 L. ESPERADO 

11 GE010 X X X  X X X  6 L. ESPERADO 
12 GE011 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
13 GE012 X    X X  X 4 EN PROCESO 
14 GE013 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
15 GE014 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

16 GE015 X    X X  X 4 EN PROCESO 
17 GE016 X X   X X X  5 L. ESPERADO 

18 GE017 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

19 GE018 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
20 GE019 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
21 GE020 X X   X X X  5 L. ESPERADO 
22 GE021 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 15 
 

 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 02/10/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua extranjera 

Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y el 

contexto del 

texto escrito 

Opina en inglés de manera 

escrita sobre el contenido de un 

texto descriptivo el propósito 

comunicativo y la intención del 

autor, considerando su opinión 

a partir de su experiencia y 

contexto. Compara textos entre 

sí para señalar características 

comunes de tipos textuales y 

géneros discursivos. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 
Prepositions of place 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Analiza el texto de manera profunda, 

identificando información implícita y 

comparándola con tus experiencias 

personales y conocimientos previos. 

Realiza conexiones con otras fuentes 

para enriquecer tu comprensión. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para 

alcanzar sus 

metas de 

aprendizaje 

Orientación al 
bien común 

Solidaridad 

 Las estudiantes se esfuerzan por 
superarse, buscando objetivos que 
representen avances respecto de su 
actual nivel en determinados ámbitos 
de desempeño 
 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

Según Louise M. Rosenblatt, cada lector construye su propio entendimiento de un texto. No existe una única 

interpretación correcta, sino tantas como lectores existan. La comprensión de un texto es un proceso personal 

y subjetivo, influenciado por las experiencias y conocimientos previos de cada individuo. Durante el desarrollo 

de la sesión, las estudiantes interactúan con el texto, comprendiéndolo y relacionándolo con su experiencia 

previa para al final brindar su opinión sobre lo que entendió en el mensaje del texto. 

 

“Where is my passport?” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Playing with verbs” para la cual se divide a las 

estudiantes en 4 grupos (Dos de cinco integrantes y dos de seis) una vez 

formado los grupos, se les entrega un sobre con dos verbos en español, una 

integrante buscar el siguiente sobre el cual contiene una oración desordenada 

utilizando los verbos que encontraron en el sobre, gana el equipo que ordene 

la oración de manera adecuada.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- What are prepositions used for?  

- What does the preposition of place indicate? 

- What are the differences between prepositions of place and prepositions 

of time? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, Rafaela presenta dificultades para utilizarlas preposiciones, 

aunque ese tema ya lo realizaron, se le complica diferenciarlos y usarlos 

correctamente ¿Cómo ayudarías a Rafaela? ¿Qué debería tener en cuenta 

para dejar de confundir las preposiciones? 
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Procesamiento de 

la información 

Se proyecta una imagen relacionada al texto “My bedroom”. Asímismo se 

mencionan acciones que están en el texto para que las estudiantes se familiaricen 

con ellas. (PRE READING)  

 
Se realiza un repaso utilizando imágenes con las diferentes preposiciones de 

lugar: 

● In: Used for locations inside enclosed spaces or containers. 

○ Example: The cat is in the box. 

● On: Used for surfaces or flat objects. 

○ Example: The book is on the table. 

● Above: Higher than something else. 

○ Example: The bird is flying above the tree. 

● Below: Lower than something else. 

○ Example: The fish is swimming below the surface. 

● Between: In the middle of two or more things. 

○ Example: The park is between the school and the library. 

● Behind: At the back of something. 

○ Example: The house is behind the trees. 



 

 
 

● In front of: In the front of something. 

○ Example: The car is in front of the garage. 

● Near: Close to something. 

○ Example: The restaurant is near the beach. 

● Next to: Beside something. 

○ Example: The chair is next to the couch. 

● Over: Above something, often covering it. 

○ Example: The bridge is over the river. 

● Under: Below something, often covered by it. 

○ Example: The dog is under the bed. 

- Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene el texto titulado 

“My bedroom”, se realizan las siguientes preguntas a partir del título: 

- ¿De qué trata el texto? 

- ¿Qué información puedes inferir a través de la imagen del texto?  

- ¿Qué acciones están realizando los niños del texto?  

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos, luego 

la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Las estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual responden 4 

preguntas críticas reflexivas partiendo de la información del texto (POST 

READING) 
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál es el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 4 ítems para nivel crítico reflexivo. Teniendo en 

cuenta su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about preposition of place?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Gramatica-Inglesa. (2024). Prepositions of place. Gramatica-Inglesa 

https://www.gramatica-inglesa.com/es/temas/preposiciones/prepositions-of-place 
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LISTA DE COTEJO N° 15 - DIMENSIÓN 3: CRÍTICO REFLEXIVO 

TÍTULO DE LA SESIÓN “Where is my passport?” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 02/10/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO 
PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en inglés 
como lengua extranjera 
- Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y el 
contexto del texto escrito 

Opina en inglés de manera 
escrita sobre el contenido 
del texto narrativo, teniendo 
en cuenta el propósito 
comunicativo y la intención 
del autor, considerando su 
opinión a partir de su 
experiencia y contexto. 
Compara textos entre sí 
para señalar características 
comunes de tipos textuales 
y géneros discursivos. 

Analiza el contenido 
del texto a partir de 
información implícita 
brindada por el 
autor, realizando 
comparaciones 
entre el texto con su 
experiencia y 
conocimientos 
previos, así como 
con otras fuentes de 
información. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 
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C
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1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X X X     4 EN PROCESO 

2 GE002 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 

3 GE003 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

4 GE004 X  X  X X X X 6 L. ESPERADO 

5 GE005 X    X X X X 5 L. ESPERADO 

6 GE006 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

7 GE007 X    X X X X 5 L. ESPERADO 

8 GE008 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

9 GE009 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 

10 GE010 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

11 GE011 X X X X         4 EN PROCESO 

12 GE012 X    X X X X 5 L. ESPERADO 

13 GE013 X X X X X X     6 L. ESPERADO 

14 GE014   X X X X X  5 L. ESPERADO 

15 GE015 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 

16 GE016 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

17 GE017 X X X  X X X  6 L. ESPERADO 

18 GE018 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

19 GE19 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

20 GE020   X X X X X  5 L. ESPERADO 

21 GE021   X X X X X  5 L. ESPERADO 



 

 
 

 
SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 16 

 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 07/10/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y el 

contexto del 

texto escrito 

Opina en inglés de manera 

escrita sobre el contenido del 

texto narrativo, el propósito 

comunicativo y la intención del 

autor, considerando su opinión 

a partir de su experiencia y 

contexto. Compara diferentes 

textos entre sí para señalar 

características comunes de tipos 

textuales y géneros discursivos. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 
Future simple con el will 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Reflexiona sobre el texto 

identificando información implícita 

y comparándola con sus 

experiencias personales y 

conocimientos previos. Realiza 

conexiones con otras fuentes para 

enriquecer tu comprensión. 

COMP. TRANS. 
CAP. 

TRANS. 
ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para alcanzar 

sus metas de 

aprendizaje 

Inclusivo o 
atención a la 
diversidad 

respeto por 
las diferencias 

Las estudiantes demuestran 
tolerancia, apertura y respeto a 
todos y cada uno, evitando cualquier 
forma de discriminación basada en 
el prejuicio a cualquier diferencia. 

 

III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

Siguiendo la teoría de Louise M. Rosenblatt, la comprensión lectora es un proceso dinámico y subjetivo, 

influenciado por el bagaje personal de cada lector. En nuestras sesiones, fomentamos la construcción de 

significados individuales a través de la interacción con el texto y el intercambio de perspectivas. Durante el 

desarrollo de la sesión, las estudiantes interactúan con el texto, comprendiendo y relacionándolo con su 

experiencia previa para al final brindar su opinión sobre lo que entendió en el mensaje del texto. 

 “I will recycle more” 



 

 
 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 
IN

IC
IO

 (
2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
-  Se inicia con un dictado de verbos para el cual las estudiantes sacan una hoja, 

y se les dicta el verbo en español y ellas lo escriben en inglés, una vez 

terminado se recoge la hoja con sus nombres.   

- Se presenta la dinámica “The opposites” para la cual se mencionan diversos 

adjetivos a los cuales las estudiantes responden con el opuesto ejemplo: big -  

small y así hasta que pierda alguna.  Los adjectivos a utilizar son: big, tall, old. 

hot. happy, good, easy, clean, cheap y light.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- How do you form a sentence in the future simple with “will”? 

- What are some of the things we can do with the future simple?  

- Can you give me an example of a sentence in the future simple? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, la maestra escribe la siguiente pregunta en la pizarra: What 

are you doing this weekend? Las estudiantes están tratando de responder esta 

pregunta, Maria Belén dice que irá de viaje, Maricielo menciona que irá a la playa 

y Brenda que posiblemente visite a sus tíos, pero no saben cómo expresarlo en 

inglés. ¿Cómo las ayudarías? ¿Qué necesitan aprender? 

D
E
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A

R
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O
L
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u
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s
) 

Procesamiento de 

la información 

Se proyecta una imágen relacionada al texto "The Future Will Challenge Us to 

Combat Air Pollution". Asimismo, se mencionan acciones que están en el texto 

para que las estudiantes se familiaricen con ellas. (PRE READING)  

 
 

Se inicia con la explicación de la estructura del futuro simple con el will, 

asimismo las situaciones en las que se utilizan. 

Structure: 

Subject + will + base form of the verb + Complement 

For example: 

 

● I will go to the cinema tonight. 

● She will study for her exam tomorrow. 

● They will travel to Europe next year. 

 

Uses of the future with "will" 

● Predictions: To talk about things we think will happen in the future. 

Example: I think it will rain tomorrow. 

● Spontaneous decisions: To make decisions at the moment. 

Example: I'm hungry. I will order a pizza. 



 

 
 

● Promises: To make promises. 

Example: I will call you later. 

● Offers: To offer help. 

Example: I will help you with your homework. 

● Orders or instructions: In a formal context or when we want to sound 

more certain. 

Example: You will be quiet in the library. 

- Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene el texto titulado 

“The Future Will Challenge Us to Combat Air Pollution”, se realizan las 

siguientes preguntas a partir del título: 

-¿De qué trata el texto?  

-¿Qué información puedes inferir a través de la imagen del texto?  

-¿Qué acciones están realizando el personaje del texto?  

 

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos, luego 

la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Las estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual responden 4 

preguntas críticas reflexivas partiendo de la información del texto (POST 

READING) 

C
IE

R
R

E
 (

1
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s
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál fue el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 4 ítems para nivel crítico reflexivo. Teniendo en 

cuenta su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about future simple con el will?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

• Mota 

• Pizarra 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Giles, E. (2024). Futuro Simple en Inglés. OpenEnglish.  

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/ 

 

Lingolia english. (s. f.) Future Simple - will. Lingolia english 

https://english.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-verbales/future-i-simple-will 

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/
https://english.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-verbales/future-i-simple-will


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 16 - DIMENSIÓN 3: CRÍTICO REFLEXIVO 

TÍTULO DE LA 

SESIÓN 

"I will recicle more" 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 07/10/2024 

COMPETENCIA / 

CAPACIDAD 

DESEMPEÑO 

PRECISADO 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en inglés 

como lengua extranjera 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito 

Opina en inglés de manera 

escrita teniendo en cuenta el 

contenido del texto 

descriptivo, el propósito 

comunicativo y la intención 

del autor, considerando su 

opinión a partir de su 

experiencia y contexto. 

Compara textos entre sí para 

señalar características 

comunes de tipos textuales y 

géneros discursivos. 

Realiza una lectura crítica 

del texto, identificando 

información implícita y 

subyacente, estableciendo 

conexiones entre el texto y 

sus conocimientos previos, 

así como con otras fuentes 

relevantes para construir 

una interpretación más 

profunda y enriquecedora. 

Worksheet: Reading comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 

ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 
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NIVEL 4 (D) 
L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 
L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 
EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 
EN INICIO = 1 - 2 
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 PUNTAJE 

OBTENIDO 
NIVEL ALCANZADO 

1 GE001 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 

2 GE002 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 

3 GE003 X  X X X X   5 L. ESPERADO 

4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

5 GE005 X X   X X X  5 L. ESPERADO 

6 GE006 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 

7 GE007 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

8 GE008 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

9 GE009 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

11 GE011 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 

12 GE012 X X   X X   4 EN PROCESO 

13 GE013 X X   X X X X 6 L. ESPERADO 

14 GE014 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

15 GE015 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 

16 GE016 X X   X X   4 EN PROCESO 

17 GE017 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

18 GE018 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

19 GE019 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

20 GE020 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

21 GE021 X  X X X X   5 L. ESPERADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 17 
 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 09/10/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua 

extranjera 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y el 

contexto del 

texto escrito 

Opina en inglés de manera 

escrita teniendo en cuenta 

el contenido del texto 

descriptivo, el propósito 

comunicativo y la intención 

del autor, considerando su 

opinión a partir de su 

experiencia y contexto. 

Compara textos entre sí para 

señalar características 

comunes de tipos textuales y 

géneros discursivos. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 
Future simple with will 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Realiza una lectura crítica del texto, 

identificando información implícita y 

subyacente, estableciendo conexiones 

entre el texto y sus conocimientos 

previos, así como con otras fuentes 

relevantes para construir una 

interpretación más profunda y 

enriquecedora. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. 
ENF. 

TRANS. 
VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para alcanzar 

sus metas de 

aprendizaje 

Orientación 
al bien 
común 

Equidad y 
justicia 

Los estudiantes comparten siempre 
los bienes disponibles para ellos en 
los espacios educativos con sentido 
de equidad y justicia. 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

Siguiendo la teoría de Louise M. Rosenblatt, la comprensión lectora es un proceso dinámico y subjetivo, 

influenciado por el bagaje personal de cada lector. En nuestras sesiones, fomentamos la construcción de 

significados individuales a través de la interacción con el texto y el intercambio de perspectivas. Durante el 

desarrollo de la sesión, las estudiantes interactúan con el texto, comprendiendo y relacionándolo con su 

experiencia previa para al final brindar su opinión sobre lo que entendió en el mensaje del texto. 

“Future with will practice” 



 

 
 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 
IN

IC
IO

 (
2
5
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u
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Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m nervous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “The opposites”  para la cual se mencionan diversos 

adjetivos a los cuales las estudiantes responden con el opuesto ejemplo: big -  

small y así hasta que pierda alguna.  Los adjectivos a utilizar son: big, tall, old. 

hot. happy, good, easy, clean, cheap y light.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- How do you form a sentence in the future simple with “will”? 

- What are some of the things we can do with the future simple?  

- Can you give me an example of a sentence in the future simple? 

Problematización 

En el aula de 3° “A”, la maestra escribe la siguiente pregunta en la pizarra: What 

are you doing this weekend? Las estudiantes están tratando de responder esta 

pregunta, Maria Belén dice que irá de viaje, Maricielo menciona que irá a la playa 

y Brenda que posiblemente visite a sus tíos pero no saben cómo expresarlo en 

inglés. ¿Cómo las ayudarías? ¿Qué necesitan aprender? 
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Procesamiento de 

la información 

Se proyecta una imágen relacionada al texto "Safety signs". Asímismo, se 

mencionan acciones que están en el texto para que las estudiantes se familiaricen 

con ellas. (PRE READING)  

 

 
Se inicia con el repaso de la estructura del futuro simple con el will, asimismo las 

situaciones en las que se utilizan. 

Structure: 

Subject + will + base form of the verb + Complement 

For example: 

 

● I will go to the cinema tonight. 

● She will study for her exam tomorrow. 

● They will travel to Europe next year. 

Uses of the future with "Will": 

● Predictions: To talk about things we think will happen in the future. 

Example: I think it will rain tomorrow. 

● Spontaneous decisions: To make decisions at the moment. 



 

 
 

Example: I'm hungry. I will order a pizza. 

● Promises: To make promises. 

Example: I will call you later. 

● Offers: To offer help. 

Example: I will help you with your homework. 

● Orders or instructions: In a formal context or when we want to sound 

more certain. 

Example: You will be quiet in the library. 

Las estudiantes observan una serie de imágenes y completan oraciones usando 

el will y en verbo que está en paréntesis . 

 

 
Se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual contiene el texto titulado 

“Safety sings”, se realizan las siguientes preguntas a partir del título: 

-¿De qué trata el texto?  

-¿Qué información puedes inferir a través de la imagen del texto? 

-¿Qué símbolos observas en el texto?  

-Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos, luego 

la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 

Aplicación de lo 

aprendido 

Las estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual responden 4 

preguntas críticas reflexivas partiendo de la información del texto (POST 

READING) 
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) Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál fue el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 



 

 
 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 4 ítems para nivel crítico reflexivo. Teniendo en 

cuenta su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn about future simple con  Will?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Giles, E. (2024). Futuro Simple en Inglés. OpenEnglish.  

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/ 

 

Lingolia english. (s. f.) Future Simple - will. Lingolia english 

https://english.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-verbales/future-i-simple-will 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/
https://english.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-verbales/future-i-simple-will


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 17 - DIMENSIÓN 3: CRÍTICO REFLEXIVO 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

“Future with will practice” 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 09/10/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO PRECISADO 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en 
inglés como lengua 
extranjera 

Opina en inglés de manera escrita 
teniendo en cuenta el contenido 
del texto descriptivo, el propósito 
comunicativo y la intención del 
autor, considerando su opinión a 
partir de su experiencia y 
contexto. Compara textos entre sí 
para señalar características 
comunes de tipos textuales y 
géneros discursivos. 

Realiza una lectura 
crítica del texto, 
identificando información 
implícita y subyacente, 
estableciendo 
conexiones entre el texto 
y sus conocimientos 
previos, así como con 
otras fuentes relevantes 
para construir una 
interpretación más 
profunda y 
enriquecedora. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 
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NIVEL 4 (D) 

L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 

L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 

EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 

EN INICIO = 1 - 2 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 

C
1

 

C
2

 PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 
2 GE002 X X X  X X  X 6 L. ESPERADO 
3 GE003 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 
4 GE004 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
5 GE005 X  X X X X X  6 L. ESPERADO 
6 GE006 X X X X X X  X 7 L. DESTACADO 
7 GE007 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 
8 GE008 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
9 GE009 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 
10 GE010 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
11 GE011 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 
12 GE012 X X X X   X X 6 L. ESPERADO 
13 GE013   X X X X X X 6 L. ESPERADO 

14 GE014 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

15 GE015 X  X X X X   5 L. ESPERADO 

16 GE016 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

17 GE017 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

18 GE018 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 

19 GE019 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 

20 GE020 X X X X  X X  6 L. ESPERADO 

21 GE021 X X X X X X X X 8 L. DESTACADO 



 

 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 18 
 

 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

I. E.: 
Nuestra Señora de la 

Candelaria 
Grado y 
Sección: 

3° A Tiempo: 90 minutos  

Área: 
Inglés como lengua 

extranjera 
Fecha: 21/10/2024 Docente: 

Ana Cristina Blas Mendoza 
Nallely Karolain Gallegos 
Zinanyuca 

/ 
II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPEÑO PRECISADO 
EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

INSTRUMENTO 

- Lee diversos 

tipos de texto en 

inglés como 

lengua extranjera 

- Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y 

el contexto del 

texto escrito 

Opina en inglés de manera escrita 

teniendo en cuenta el contenido 

del cómic, el propósito 

comunicativo y la intención del 

autor, considerando su opinión a 

partir de su experiencia y 

contexto. Compara textos entre sí 

para señalar características 

comunes de tipos textuales y 

géneros discursivos. 

Worksheet: 

Reading 

comprehension 

Lista de cotejo 

CAMPO 

TEMÁTICO 

Present simple, past simple, 

future simple present perfect, 

prepositions of place, 

FANBOYS.  

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Realiza una lectura crítica del cómic, 

identificando información implícita y 

subyacente, estableciendo 

conexiones entre el  cómic y sus 

conocimientos previos, así como 

con otras fuentes relevantes para 

construir una interpretación más 

profunda y enriquecedora. 

COMP. TRANS. CAP. TRANS. ENF. TRANS. VALORES ACTITUDES OBSERVABLES 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma 

Organiza 

acciones 

estratégicas 

para 

alcanzar sus 

metas de 

aprendizaje 

Búsqueda de 
la excelencia 

Flexibilidad 
y apertura 

Los estudiantes demuestran 
flexibilidad para el cambio y la 
adaptación a circunstancias diversas, 
orientados a objetivos de mejora 
personal o grupal. 

 
III. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA: 

La teoría transaccionalista plantea que la lectura es un proceso activo y personal en el que el lector juega un 

papel fundamental. Este puede adoptar diferentes posturas al enfrentarse a un texto, dependiendo de sus 

objetivos y del contexto en el que se encuentre. En el desarrollo de esta sesión las estudiantes enfrentan un 

cómic a través del cual responden preguntas que desafían su pensamiento crítico, para ello, utilizarán diversas 

técnicas de lectura y deducciones para lograr el objetivo de la sesión.  

 

“Did we really learn?” 



 

 
 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

PROCESOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS 

IN
IC

IO
 (

2
5
 m

in
u
to

s
) 

Motivación 

- La docente saluda a las estudiantes y realiza la oración de la mañana: Our 

father. 

- La docente pregunta: How are you? 

- Las estudiantes responden: I’m Happy- I’m tired- I’m ne.rvous- I’ sick, etc. 
- Se presenta la dinámica “Finding words” para el cual se divide a las estudiantes 

en 5 grupos, esta actividad consiste en que las estudiantes deberán encontrar 

diversas imágenes para luego encontrar la palabra que describa la imagen que 

encontraron, gana el equipo que complete primero las imágenes con las 

palabras.  

Recuperación 

de Saberes 

previos 

La docente recupera información que ya posee el estudiante, para ello realiza las 

siguientes preguntas:  

- What do you remember about the topics worked on? 

- What has been your favorite theme? 

- What topic was not clear to you? 

Problematización 

En la clase de tercer grado “A”, las estudiantes estaban repasando los temas 

vistos. Mariana tenía dificultades para recordar las reglas del presente simple y 

se sentía muy apenada para preguntar. Rafaela intentó ayudarla, pero parece que 

no logró explicarle bien. Yazumi, al ver la situación, animó a Mariana a resolver 

sus dudas con la maestra, pero ella seguía muy tímida. La situación se complicó 

cuando la maestra le hizo una pregunta directamente a Mariana y ella no pudo 

responder. ¿Cómo ayudarías a Mariana?¿Qué consejo le darías?  

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 (
5
0
 m

in
u
to

s
) 

Procesamiento de 

la información 

Se proyectan imágenes relacionadas al texto "Snoopy love". Asímismo, se 

mencionan acciones que están en el texto para que las estudiantes se familiaricen 

con ellas. (PRE READING)  

 

 
 

Se inicia con el repaso de los temas empezando con el presente simple para lo 

cual se presenta la siguiente estructura 



 

 
 

 

 

 

 

Una vez terminado el repaso, se distribuye el worksheet a las estudiantes el cual 

contiene el cómic titulado “Snoopy love”, se realizan las siguientes preguntas a 

partir del título: 

- ¿De qué trata el texto? 

- ¿Qué información puedes inferir a través de la imagen del texto?  

- ¿Qué personaje observas en el texto?  

Las estudiantes realizan la lectura reconociendo vocabulario y datos importantes, 

en su proceso por comprender el texto, las estudiantes subrayan los verbos, luego 

la docente dispersa dudas sobre el significado de algunas palabras. (WHILE 

READING) 



 

 
 

Aplicación de lo 

aprendido 

Las estudiantes resuelven la actividad propuesta en la cual responden 4 

preguntas críticas reflexivas partiendo de la información del texto (POST 

READING) 
C

IE
R

R
E

 (
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 m
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Retroalimentación 

La docente realiza las siguientes preguntas:  

- ¿Cuál fue el tema de la clase? 

- ¿En qué situaciones podemos usar lo aprendido? 

Evaluación 

Se realiza una evaluación formativa, los estudiantes son evaluados a través de 

una lista de cotejo que contiene 4 ítems para nivel crítico reflexivo. Teniendo en 

cuenta su participación y colaboración con sus compañeros, y la presentación de 

su worksheet. 

Metacognición 

Se hará reflexionar a los estudiantes con las siguientes preguntas:  

- What did you learn today?  

- How did you learn that?  

- Why is it important to know that? 

 

 

 

V. RECURSO Y/O MATERIALES: 

• Copias 

• Lapiceros 

• Lápiz 

• Imágenes  

• Flashcard 

• Plumones 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA: 

Lingolia english. (s. f.) Future Simple - will. Lingolia english 

https://english.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-verbales/future-i-simple-will 

 

Giles, E. (2024). Futuro Simple en Inglés. OpenEnglish.  

https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

https://english.lingolia.com/es/gramatica/tiempos-verbales/future-i-simple-will
https://www.openenglish.com/blog/es/futuro-simple-en-ingles/


 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

LISTA DE COTEJO N° 18 - DIMENSIÓN 3: CRÍTICO REFLEXIVO 

TÍTULO DE LA SESIÓN "Did we really learn?" 

ÁREA Inglés como lengua extranjera 

GRADO 3° SECCIÓN "A" 

FECHA 21/10/2024 

COMPETENCIA / 
CAPACIDAD 

DESEMPEÑO 
PRECISADO 

CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

Lee diversos tipos de textos 
escritos en inglés como lengua 
extranjera 
Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y el contexto del texto 
escrito. 

Opina en inglés de manera  
escrita teniendo en cuenta el 
contenido del cómic, el propósito 
comunicativo y la intención del 
autor,  
considerando su opinión a partir 
de su experiencia y contexto. 
Compara textos entre sí para 
señalar características comunes 
de tipos textuales y géneros 
discursivos. 

Realiza una lectura  
crítica del cómic,  
identificando 
información implícita  
y subyacente,  
estableciendo 
conexiones 
 entre el cómic y sus 
conocimientos previos, 
sí como con otras 
fuentes relevantes para 
construir una 
interpretación más  
profunda y 
enriquecedora. 

Worksheet: Reading 
comprehension 

N° 
CÓDIGO DEL 
ESTUDIANTE 

INDICADORES 
NIVELES Y BAREMO 

1 2 3 4 
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NIVEL 4 (D) 
L. DESTACADO = 7 - 8 

NIVEL 3 (E) 
L. ESPERADO = 5 - 6 

NIVEL 2 (P) 
EN PROCESO = 3 - 4 

NIVEL 1 (I) 
EN INICIO = 1 - 2 

PUNTAJE 
OBTENIDO 

NIVEL 
ALCANZADO 

1 GE001 X X X X X  X X 7 L. DESTACADO 

2 GE002 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

3 GE003 X X X  X X X  X 6 L. ESPERADO 

4 GE004 X  X X X  X X 6 L. ESPERADO 

5 GE005 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

6 GE006 X X  X X X X X 7 L. DESTACADO 

7 GE007 X  X  X  X X 5 L. ESPERADO 

8 GE008 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

9 GE009 X X  X X  X X 6 L. ESPERADO 

10 GE010 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

11 GE011 X  X X  X X  5 L. ESPERADO 

12 GE012  X X  X  X  4 EN PROCESO 

13 GE013 X X X X X X X  7 L. DESTACADO 

14 GE014 X   X X X X X 6 L. ESPERADO 

15 GE015 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

16 GE016 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

17 GE017 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

18 GE018 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 

19 GE019 X X X X X  X  6 L. ESPERADO 

20 GE020 X  X X X X X X 7 L. DESTACADO 

21 GE021 X X X  X X X X 7 L. DESTACADO 



 

 
 

Para evaluar el nivel crítica reflexiva de la sesión 13 hasta la 18 se empleó el reading assesmen criterio, el cual 

evalúa a través de dos criterios, para evaluar este nivel se tomó en cuenta si la respuesta de las estudiantes 

es correcta se califica con 2 puntos ya que cumple con el comparasion and contrast of texts (Criterio N° 1), por 

otro lado si la respuesta presentaba errores e incoherencias se calificaron con 1 punto, de la misma manera 

se evaluó el Segundo criterio Contextualized critical opinion (Criterio N° 2). 

 

 

 

 

 

CRITERIA  

C1: Comparasion and 
contrast of texts 

The student compares and contrasts the formal and content aspects of the text 
with their experience and previous knowledge, as well as with other sources of 

information. 

C2: Contextualized critical 
opinión 

The student makes a personal opinion about 
the text, considering its impact, relationship to other texts, and sociocultural 

context of both the text and the reader 



 

 
 

 

Anexo 10: Base de datos de la preprueba y posprueba del GC y GE 

Grupo experimental preprueba 



 

 
 

Grupo control preprueba 
 

 

 



 

 
 

Grupo experimental posprueba 

 

 



 

 
 

Grupo control posprueba 

 
 
 
 
 
 



 

 
 

Anexo 11:  Base de datos SSPS 

 



 

 
 

 

 Anexo 13: Aplicación de la pre prueba 

Grupo experimental 

 

 
 
 

 
Grupo control 

 

 
  
 
 
 
 
 
 



 

 
 

Anexo 13: Sesiones de aplicación 

Sesión 01: “The vocabulary invaders” 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 02: “Last weekend” 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las estudiantes realizan diferentes 

técnicas al resolver la ficha que mide y 

evalúa el nivel literal, en esta imagen 

realizan el subrayado de términos 

desconocidos con ayuda del 

diccionario, para finalmente tener una 

interpretación clara del contenido de la 

lectura. 

Durante la primera aplicación las 

estudiantes observan un video 

subtitulado para tener idea o noción de lo 

que trata el texto. Luego, observan su 

ficha y analizan el texto para después  

responder sus  ocho interrogantes de 

nivel literal. 

Durante la segunda aplicación las 

estudiantes interpretaron el contenido del 

texto en el aula online, ayudándose de 

audios y video subtitulado, para 

comprender e interpretar la intención del 

autor, las estudiantes resuelven las ocho 

interrogantes de manera individual. 

Las estudiantes interpretan un texto 

dialogado mediante la socialización 

entre ellas, para ello interpretan 

papeles de la lectura, facilitando su 

entendimiento y resolver las ocho 

interrogantes literales. 



 

 
 

Sesión 03: “If you don´t take lunch, you feel weak” 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 04: “If they threw the trash on the sea, they will pollute it” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las estudiantes trabajan en equipo 

con ayuda del diccionario, 

dispersando dudas entre ellas de 

términos nuevos o desconocidos, 

para luego facilitar su comprensión 

lectora y resolver las ocho 

interrogantes literales. 

La docente presenta imágenes antes de la 

lectura para brindarles vocabulario e idea 

de lo que trata el texto, las estudiantes 

interpretan esta nueva información y lo 

utilizan al leer el texto ya que al inicio la 

docente les brinda pequeñas orientaciones 

para una mejor comprensión lectora y 

resolver las ocho actividades literales. 

Las estudiantes realizan el subrayado de 

términos desconocidos y con ayuda del 

diccionario disipan dudas facilitando su 

comprensión de textos en inglés y ayuda a 

tener un mejor entendimiento al momento 

de responder las ocho interrogantes del 

nivel literal. 

Las estudiantes por medio de imágenes 

se les brinda una breve introducción 

sobre el contenido del texto, para que 

tengan conocimiento y puedan deducir 

los términos nuevos o palabras 

desconocidas, facilitando su 

comprensión lectura. 



 

 
 

Sesión 05: “I must be solidary” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 06: “You should to do your homework” 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las estudiantes ponen en práctica lo 

aprendido y su nivel de comprensión 

por medio de una ficha con ocho 

preguntas de opción múltiple.  

La docente dispersa dudas e 

inquietudes de las estudiantes 

brindando una retroalimentación 

descriptiva a las estudiantes para una 

mejor comprensión lectora y obtener 

resultados favorables en su ficha de 

comprensión lectora. 

Las estudiantes ejecutan su comprensión 

de textos respondiendo las ocho preguntas 

de opción múltiple. 

Las estudiantes ponen en práctica lo 

aprendido respondiendo las ocho 

interrogantes del texto. 



 

 
 

Sesión 07: “ My school is older than Colegio de Jesús” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 08: “Comparative adjectives practice”  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La docente presenta el tema y brinda 

pequeñas orientaciones de que trata el 

texto por medio de imágenes se les 

presenta vocabulario que vendrá en la 

lectura para que puedan darles sentido a 

oraciones largas y así lograr comprender el 

texto completo en inglés. 

Las estudiantes subrayan los términos 

nuevos que encuentran en el texto, así 

como también resaltan lo más 

importante de la lectura para poder 

entender mejor el texto en inglés. 

Las estudiantes interpretan una lectura 

dialogada, interpretando los papeles de 

los personajes para una mejor 

comprensión e interpretación del 

contenido e intensión del autor. 

 

Las estudiantes subrayan las partes 

más importantes de la lectura, para 

luego poner en práctica su 

comprensión por medio de ocho 

preguntas de opción múltiple. 



 

 
 

Sesión 09: “Candelaria is the best school in Camana” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

Sesión 10: “You can put the trash on the can or recycle it” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las estudiantes practican y recuerdan la 

gramática que hemos venido trabajando por 

medio de tres oraciones creadas por ellas 

mismas, con ayuda de una imagen utilizan el 

verbo que esta indique. 

Las estudiantes leen en voz alta 

para sus compañeras, para 

comprender juntas de que trata el 

texto en inglés, y juntas disipar 

dudas y entender mejor la intención 

del autor. 

 

Las estudiantes ponen atención a 

las indicaciones e explicación   de 

la docente para entender mejor la 

gramática que encontraremos en 

el texto así como también se 

presenta imágenes de vocabulario 

que vendrá en el texto. 

 



 

 
 

  

Sesión 11: “Have we met before?” 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 12: “María has just participate in a reciclying campaing!” 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las estudiantes leen el texto individualmente 

subrayando los hechos más importantes, para 

ello realizan una lectura silenciosa para que 

individualmente respondan los 8 ítems de 

comprensión lectora. 

 

Las estudiantes leen el texto individualmente 

subrayando los hechos más importantes, para ello 

realizan una lectura silenciosa para que 

individualmente respondan los 8 ítems de 

comprensión lectora. 

 

Las estudiantes leen el texto individualmente 

subrayando los hechos más importantes, para 

ello realizan una lectura silenciosa para que 

individualmente respondan los 8 ítems de 

comprensión lectora. 

 

Las estudiantes ponen atención a las 

indicaciones y explicación de la docente para 

entender y saber cómo realizar las 

actividades después de la lectura. 

 



 

 
 

Sesión 13: “We haven´t arrive to the school yet” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 14: “The oldest tree is behind you!” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las estudiantes ponen atención alas 

explicaciones de la estudiante, 

recuperando información que el docente 

posee para partir de ahí y compartir 

información con las estudiantes. 

 

La docente explica el tema y la gramática 

que se va a trabajar y encontrar en la 

lectura por medio de imágenes y oraciones 

se transmite la información a cada una de 

las estudiantes para una mejor 

comprensión y entendimiento del texto. 

 

La docente entrega las fichas que mide el 

nivel de comprensión lectora en las 

estudiantes, en esta sesión se presenta la 

lectura en un video subtitulado para facilitar la 

comprensión de las estudiantes de manera 

visual como al escuchar la pronunciación. 

 

La docente realisa la retroalimentación 

preguntando que aprendieron el día hoy y 

porque era importante los temas que 

trabajamos y si era importante conocer la 

diferente gramática que tiene el inglés. 

 



 

 
 

Sesión 15: “Where is my passport?” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sesión 16: “I will recycle more” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La docente presenta un tema nuevo 

captando la información de los estudiantes 

con una dinámica muy divertida como es el 

“La papa se quema” donde las estudiantes 

mencionas todo lo que recuerden en inglés. 

Las estudiantes leen las siguientes 

oraciones identificando cual es el error en 

cada una de ellas, evaluando si 

entendieron el tema de hoy. 

La docente presenta oraciones para 

que los estudiantes puedan completar 

de manera correcta según 

corresponda empleando lo aprendido. 

La docente escribe oraciones para 

comprender el tema del día para una 

mejor comprensión de las estudiantes 

para su comprensión de textos en 

inglés 



 

 
 

           Sesión 17: “Future with will practice” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           Sesión 18: “Did we really learn?” 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
 

  

Las docentes supervisan y ayudan a 

las estudiantes en su comprensión 

de textos, para facilitar su 

interpretación y puedan realizar de 

manera su apreciación sobre lo 

leído. 

Las estudiantes leen los ejemplos 

que se presenta en la pizarra para 

entender mejor cual es el tema que 

se trabajara en la clase. 

Las estudiantes analizan y 

observan los ejemplos que se 

presenta durante la lectura lograra 

una comprensión lectora profunda 

y analítica. 



 

 
 

 
Anexos 14: Aplicación de la pos prueba 

Grupo experimental  

 

 

 

 Grupo control. 

 

 

  



 

 
 

Anexo 15: Oficio de aplicación de instrumentos 
 

 
 



 

 
 

Anexo 16: constancia de aplicación de instrumento y programa de intervención  
 

 


