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RESUMEN 

 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la relación entre la actitud 

hacia la matemática y el logro de la competencia Resuelve problemas de cantidad 

en las estudiantes de quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná–Arequipa, durante el año 

2025. El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo básico y con un 

diseño descriptivo correlacional. La población estuvo conformada por 120 

estudiantes del quinto grado de secundaria de la institución mencionada, 

trabajando con una muestra de 71 estudiantes seleccionadas mediante muestreo 

no probabilístico por conveniencia. Para la recolección de datos se empleó un 

cuestionario para medir la actitud hacia la matemática, considerando las 

dimensiones cognitiva, afectiva y conductual, así como una prueba de desempeño 

para evaluar el logro de la competencia Resuelve problemas de cantidad; ambos 

instrumentos fueron validados y presentaron niveles adecuados de confiabilidad. 

El análisis se realizó mediante estadística descriptiva e inferencial, aplicándose la 

prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov y la correlación Rho de Spearman. 

Los resultados evidenciaron una relación positiva, alta y estadísticamente 

significativa entre la actitud hacia la matemática y el logro de la competencia 

estudiada (ρ = 0,824). Asimismo, se identificaron relaciones significativas entre 

cada una de las dimensiones de la actitud y el logro de la competencia, destacando 

una relación muy alta en la dimensión cognitiva. Se concluyó que la actitud hacia 

la matemática constituye un factor relevante asociado al desarrollo de la 

competencia Resuelve problemas de cantidad en las estudiantes evaluadas. 

 

Palabras clave: Actitud hacia la matemática, resolución de problemas de cantidad, 

estudiantes de secundaria 
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ABSTRACT 

 

The present research aimed to determine the relationship between attitudes toward 

mathematics and the achievement of the competency Solves Problems of Quantity 

among fifth-grade secondary school students at the Educational Institution Nuestra 

Señora de la Candelaria, Camaná–Arequipa, during the year 2025. The study was 

conducted under a quantitative approach, with a basic type and a descriptive 

correlational design. The population consisted of 120 fifth-grade secondary students 

from the aforementioned institution, with a sample of 71 students selected through 

non-probabilistic convenience sampling. Data collection employed a questionnaire 

to measure attitudes toward mathematics, considering the cognitive, affective, and 

behavioral dimensions, as well as a performance test to assess the achievement of 

the competency Solves Problems of Quantity. Both instruments were validated and 

demonstrated adequate levels of reliability. Data analysis was carried out using 

descriptive and inferential statistics, applying the Kolmogorov–Smirnov normality 

test and Spearman’s Rho correlation. The results revealed a positive, high, and 

statistically significant relationship between attitudes toward mathematics and the 

achievement of the studied competency (ρ = 0.824). Likewise, significant 

relationships were identified between each dimension of attitude and competency 

achievement, with a very high relationship observed in the cognitive dimension. It 

was concluded that attitudes toward mathematics constitute a relevant factor 

associated with the development of the competency Solves Problems of Quantity 

among the evaluated students. 

 

Keywords: Attitudes toward mathematics, quantity problems, problem solving, 

secondary education, mathematical learning 
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I. INTRODUCCIÓN 

La matemática constituye una de las áreas más esenciales para la formación 

integral de los estudiantes del nivel secundario, no solo porque contribuye al 

desarrollo del pensamiento analítico y lógico; sino también, porque llega a conectar 

de forma muy cercana con el pensamiento crítico del ambiente económico y social, 

la toma informada de decisiones y la resolución de problemas de la vida diaria. En 

un mundo cada vez más interconectado y centrado en el uso de información 

cuantitativa, es necesario contar con habilidades matemáticas para una 

participación activa y responsable dentro de la sociedad actual. En este sentido, 

aprender matemática no solo significa adquirir conocimientos de ejecución 

mecánica y procedimental; sino también desarrollar habilidades que nos permitan 

interpretar situaciones, elaborar estrategias, argumentar soluciones y afrontar con 

autonomía y confianza, los distintos desafíos del día a día. 

A nivel internacional muchas instituciones educativas han señalado que el 

rendimiento académico de los estudiantes en la actualidad continúa siendo un 

desafío constante. El informe de las pruebas PISA del año 2022, señalan que una 

parte considerable de los adolescentes presenta dificultad para aplicar conceptos 

matemáticos en situaciones reales, sobre todo cuando se trata de tareas 

relacionadas con la resolución de problemas relacionados con proporciones, 

cantidades y razonamiento numérico (OCDE,2023). Estas limitaciones no solo 

muestran los vacíos en el aprendizaje cognitivo de nuestros estudiantes, además 

dan a conocer elementos actitudinales y emocionales que influyen de forma directa 

en como los alumnos se aproximan a la materia. Recientes investigaciones 

coinciden en que la ansiedad a la matemática, el temor al error, la baja 

autoconfianza y una visión negativa de la utilidad de la matemática, con frecuencia 

tienen gran impacto que el propio dominio conceptual. 

Este gran problema adquiere una mayor complejidad en el contexto nacional 

y latinoamericano. En nuestro país, los resultados de las ultimas evaluaciones 

nacionales e internacionales muestran que un porcentaje considerable de alumnos 

no llega a los niveles esperado en el área de matemática, especialmente en 

habilidades relacionadas con la gestión de cantidades y la resolución de problemas 

contextualizados. Esta circunstancia ha sido asociada de forma recurrente, a 

prácticas pedagógicas que se enfocan en la memorización de procesos, a pocas 
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oportunidades de aprender de forma significativa y sobre todo, a aquellas actitudes 

desfavorables que los estudiantes desarrollen hacia esta área desde etapas 

contemporáneas. Según como apunta Auzmendi (1992; como se cita en Estrada, 

2002) la actitud hacia la matemática es un constructo que abarca aspectos 

conductuales, afectivos y cognitivos. Esta puede ser tanto un factor que favorece 

el aprendizaje como un impedimento que dificulte el aprendizaje. 

La mayoría de los estudiantes que observan a la matemática como una 

materia lejana, incomprensible e imposible de comprender suelen demostrar 

desinterés, evasión de las tareas, poca participación en el aula y una menor 

voluntad para seguir insistiendo ante cualquier tipo de circunstancia problemática 

que se les presente. Caso contrario, aquellos alumnos que desarrollan creencias 

positivas sobre su habilidad hacia el aprendizaje de esta disciplina, su desempeño 

mejora de manera considerable, incluso en situaciones que requieren de mucha 

exigencia intelectual. Desde este punto de vista, la actitud frente a la matemática 

no es un factor secundario; por el contrario, le da un valor inmenso, el cual la 

convierte en una pieza clave para comprender el logro de las competencias 

matemáticas. 

Esta realidad se refleja con mayor claridad a nivel local en la provincia de 

Camaná, donde los informes educativos de la UGEL Camaná del año 2024, 

muestran que en el nivel secundario los niveles de logro de la competencia 

Resuelve Problemas de Cantidad son bajísimos. Poniendo especial énfasis en la 

Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, un colegio público de 

señoritas, donde se pudo observar que un gran número de estudiantes de quinto 

año de secundaria presentan dificultades constantes al afrontar situaciones 

conflictivas que requieren el uso de razonamiento, manejo de cantidades y 

operaciones de las mismas. 

No solo se reflejan estas dificultades en los resultados de las evaluaciones, 

sino también en comportamientos de inseguridad, poca participación en clase por 

miedo a equivocarse y una escasa confianza en sus propias habilidades 

matemáticas. Si se tiene en cuenta que las alumnas están en un momento crucial 

de su educación, cerca al final de la formación básica regular, esta situación es 

particularmente alarmante. 
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La competencia Resuelve Problemas de Cantidad, que se encuentra en el 

Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB), hace hincapié en que esta 

competencia va más allá de solo realizar o aplicar algoritmos de manera mecánica. 

Realmente lo que implica esta competencia es la habilidad de comprender las 

situaciones reales, escoger estrategias adecuadas, aplicar procedimientos de 

manera flexible y expresar los resultados de manera razonada y con argumentos 

(Ministerio de Educación [MINEDU], 2016). 

En este proceso, el componente actitudinal cumple una función de suma 

importancia; ya que, afecta la disposición con la que el estudiante decide 

involucrarse de manera activa con la resolución de problemas y mantenerse firme 

ante los obstáculos. Investigaciones realizadas a nivel nacional e internacional 

como Ponce (2024), Mendieta (2022) y Estrada (2024), coinciden en señalar que 

una actitud positiva hacia la matemática se relaciona con un desempeño más 

adecuado en competencias vinculada con cantidades, mientras que actitudes 

negativas suelen limitar y hasta restringir el éxito académico. 

En este contexto, se hace necesidad imprescindible el examinar de forma 

minuciosa la relación existente entre la actitud de los estudiantes frente a la 

asignatura de la matemática y el logro de la competencia resuelve problemas de 

cantidad en señoritas estudiantes de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, en 

Camaná en el año 2025. Entender esta relación ayuda a profundizar las causas 

intrínsecas del rendimiento en matemática, más allá de los factores simplemente 

metodológicos. Además, proporciona datos importantes para crear estrategias 

pedagógicas que aborden tanto el ámbito cognitivo como el emocional y conductual 

dentro del aprendizaje. 

En vista de la presente problemática, se pone de manifiesto la necesidad de 

examinar sistemáticamente cómo se relacionan los factores actitudinales con el 

rendimiento en matemática de las alumnas, teniendo en cuenta que la actitud frente 

a esta disciplina puede tener un impacto significativo en el desarrollo de habilidades 

fundamentales para su formación integral. Bajo esta perspectiva, se formula la 

siguiente pregunta que se enuncia como el problema general del presente estudio: 

¿Cuál es la relación entre la actitud hacia la matemática y el logro de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en las estudiantes de quinto grado 
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de secundaria de la Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, ubicada 

en la provincia de Camaná, región Arequipa, durante el año 2025? 

Ahora, de manera más específica, la investigación se orienta a responder 

las siguientes preguntas especificas: ¿Cuál es el nivel de actitud hacia la 

matemática que presentan las estudiantes en sus dimensiones cognitiva, afectiva 

y conductual? Y ¿Cuál es el nivel de logro de la competencia Resuelve problemas 

de cantidad? Asimismo, se busca determinar la relación entre la dimensión 

cognitiva y el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad, la relación 

entre la dimensión afectiva y dicho logro, así como la relación entre la dimensión 

conductual y el desarrollo de la competencia matemática, permitiendo así una 

comprensión integral del fenómeno estudiado. 

Este estudio se justifica, ante todo, desde perspectiva teórica, pues tiene 

como objetivo proporcionar pruebas prácticas que respalden los modelos que 

describen cómo la actitud influye en el aprendizaje de las matemáticas. 

Específicamente, se basa en el modelo de actitud que Auzmendi (1992; como se 

cita en Estrada, 2002) propuso para la matemática, además de las contribuciones 

del aprendizaje significativo de Ausubel y la perspectiva sociocultural de Vygotsky; 

todos ellos subrayan lo relevante que son las creencias, los sentimientos y la 

interacción con los demás para generar conocimientos. El análisis de estas teorías 

en un entorno educativo particular ayuda comprender a profundidad el fenómeno 

actitudinal en la realidad de Perú. 

Los hallazgos de la investigación brindan información útil para mejorar la 

práctica docente, al permitir reconocer las actitudes que necesitan ser reforzadas 

en las alumnas desde una visión pragmática. Esto permite generar estrategias 

pedagógicas que sean más inclusivas, motivadoras y emocionalmente seguras, 

con el objetivo de promover la participación activa, la confianza y la constancia en 

la solución de problemas matemáticos. Además, la investigación puede ser 

utilizada como insumo para tomar decisiones a nivel institucional y ejecutar 

acciones de apoyo académico y socioemocional. 

En términos metodológicos, esta investigación hace uso de un enfoque 

cuantitativo, básico y de diseño descriptivo correlacional. Esto posibilita que se 

pueda examinar la relación entre las variables investigadas de forma precisa y 
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objetiva, sin intervenir en ellas. La utilización de métodos estadísticos apropiados 

y herramientas validadas asegura la confiabilidad de los hallazgos y permite repetir 

el estudio en entornos parecidos, lo cual ayuda a consolidar la investigación 

educativa en el campo de las matemáticas. 

El propósito principal de la investigación, en relación con las interrogantes 

planteadas, es determinar la relación entre la actitud hacia la matemática y el logro 

de la competencia resuelve problemas de cantidad en las estudiantes de quinto 

grado de secundaria de la Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, 

Camaná, 2025. Además de forma específica el estudio propone describir el nivel 

de la actitud hacia la matemática de manera general y en sus dimensiones 

cognitiva, afectiva y conductual; describir el nivel del logro de la competencia 

resuelve problemas de cantidad, así como establecer la relación existente entre las 

dimensiones de la actitud hacia la matemática y el logro de la competencia resuelve 

problemas de cantidad. Estos objetivos específicos permiten analizar no solo la 

existencia de una relación entre las variables, sino también la forma en que cada 

componente actitudinal se conecta con el rendimiento matemático. 

En relación con los objetivos precisados, se plantea como hipótesis general 

que la actitud hacia la matemática se relaciona significativamente con el logro de 

la competencia resuelve problemas de cantidad en las estudiantes de quinto grado 

de secundaria de la institución estudiada. Además, se proponen hipótesis 

concretas que afirman que hay vínculos importantes entre la dimensión cognitiva, 

la dimensión afectiva y la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas 

con el logro de la capacidad para resolver problemas de cantidad. Estas hipótesis 

señalaron la directriz de la investigación, permitiendo la comparación práctica de 

las suposiciones teóricas que respaldan la investigación, proporcionando pruebas 

importantes para entender el papel que las actitudes juegan en el desarrollo del 

aprendizaje de la matemática. 
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II. MARCO TEÓRICO  

2.1. Antecedentes 

Durante mucho tiempo, la enseñanza de las matemáticas se centró casi 

exclusivamente en los cálculos y los procedimientos, como si los estudiantes fueran 

máquinas de calcular. Sin embargo, una ola de investigaciones recientes señala 

algo muy importante que muchas veces dejamos de lado, detrás de cada ejercicio 

hay un ser humano con emociones, creencias y actitudes que determinan si el 

aprendizaje florece o se marchita. Explorar estos estudios no es solo un requisito 

académico; sino, es adentrarse en el corazón mismo de lo que significa aprender. 

Cada uno de estos trabajos, como piezas de un rompecabezas, nos revelan por 

qué el componente afectivo no puede seguir siendo el gran ausente en las clases 

de matemáticas. 

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

En su investigación “Actitud hacia la matemática y resolución de problemas en 

secundaria”, Chacón & Meza (2024), se propusieron averiguar de qué manera la 

actitud emocional del alumnado estaba relacionada con su habilidad para abordar 

distintos retos matemáticos. Esta investigación fue realizada bajo un enfoque 

cuantitativo haciendo uso de un diseño correlacional, contaron con la participación 

de 528 jóvenes de escuelas públicas en Costa Rica, donde se empleó dos escalas 

validadas que midieron las dos variables en estudio. Lo descubierto fue algo 

revelador, no solo había una correlación alta entre la actitud y el rendimiento, sino 

que algunos factores como el nivel académico y el género mostraban diferencias 

significativas, mostrando una ventaja consistente en los varones. Consideró este 

descubrimiento como un hallazgo muy valioso; ya que muestra como el 

componente afectivo es un factor que potencia de manera considerable el éxito y 

la optimización del rendimiento en la resolución de problemas. 

Por otro lado, en Ecuador, Estrada (2024) condujo la investigación "Las 

actitudes hacia las matemáticas y su relación con las variables sociodemográficas 

en los estudiantes del bachillerato de la unidad educativa Luis Ulpiano de la Torre" 

con el propósito de mapear cómo el género y la identidad étnica moldean la 

percepción estudiantil hacia esta disciplina. Su metodología mixta, con un diseño 

descriptivo correlacional, aplicada a 726 estudiantes del bachillerato, combinó un 

análisis estadístico con algunos matices cualitativos que pintaron un panorama 
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preocupante, las actitudes negativas predominaban y estaban profundamente 

enraizadas en factores socioculturales. La conclusión del estudio es muy precisa y 

resuena fuerte, implementar estrategias que trabajen las emociones y las 

habilidades socioafectivas no es opcional, sino una necesidad urgente para romper 

ciclos de exclusión. 

En Ecuador, el autor Reyes (2022), diseñó una propuesta metodológica 

inclusiva con tecnología para la actitud hacia la matemática, donde se propuso 

demostrar que es posible transformar la relación de los estudiantes con los 

números mediante innovaciones pedagógicas. En su investigación cuantitativa con 

77 adolescentes, empleó el cuestionario AMMEC para medir el impacto de integrar 

herramientas digitales en clases inclusivas. Los resultados parecieron 

esperanzadores; ya que, aunque la confianza inicial frente al área de matemática 

era moderada, esta se elevaba notablemente cuando la tecnología mediaba el 

aprendizaje. Esto respalda la idea de que se debe empezar a implementar 

metodologías innovadoras, que modernicen la enseñanza de la matemática y se 

pueda fomentar de esta manera experiencias más motivadoras y justas en el 

proceso de aprendizaje de los estudiantes. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Enfocándonos en Perú, se verifican diversos trabajos que se han llevado a cabo, 

se enfocan en cómo un estudiante que se relaciona emocional y mentalmente con 

la matemática y cómo ello se ve reflejado, tarde o temprano, en su rendimiento. 

En el estudio reciente de Medina (2024), quien analizó la conexión de las 

variables de investigación en un grupo de estudiantes de cuarto de secundaria del 

colegio privado “Isaac Newton”, en Baños del Inca. Su investigación, que optó por 

un corte correlacional y transversal, buscó apoyarse en encuestas validadas que 

se aplicaron a 30 alumnos y aunque quizá el número pueda parecer reducido, los 

resultados fueron bastante interesantes. La relación entre actitud y desempeño no 

solo apareció con claridad, sino que la dimensión cognitiva fue la que marcó con 

más fuerza la diferencia. Este hallazgo muestra que la actitud tiene mucho peso 

cuando se trata de mejorar el rendimiento escolar; por lo tanto, no se puede 

continuar priorizando solo la memorización o la mecanización. Si no, en brindar 
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espacios a los estudiantes para que estimulen la curiosidad, que disminuyan la 

ansiedad y que posibiliten al alumno sentirse incluido en el proceso. 

En este mismo contexto, Ponce (2024), se centró en examinar cómo la 

actitud hacia las matemáticas se conecta con el éxito en la competencia resuelve 

problemas de cantidad. Este estudio, se realizó a alumnos de tercer año de 

secundaria de la I.E.S. Comercial 45 “Emilio Romero Padilla”, en Puno, donde se 

utilizó el enfoque cuantitativo que combinó el desempeño obtenido en pruebas 

académicas y las percepciones recogidas a través de encuestas. Participaron 133 

estudiantes, donde los resultados no dejaron lugar a duda. La correlación fue 

directa y significativa entre ambas variables, observándose lo importante que es 

abordar de manera integral los componentes cognitivos, efectivos y conductuales 

si se quiere mejorar de manera significativa el logro de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en los estudiantes. 

Para completar este panorama, en Nasca, el autor Mendieta (2022), se 

propuso comprobar si una disposición positiva hacia las matemáticas logra 

impactar diversas competencias matemáticas. Su estudio se centró en estudiantes 

de tercer grado de secundaria de la I.E. José Abelardo Quiñones Gonzales, 

utilizando un diseño descriptivo-correlacional con una muestra censal de 53 

alumnos. A través de encuestas validadas y el contraste con actas de evaluación, 

el análisis demostró una correlación directa y significativa, especialmente en 

competencias relacionadas con cantidad, forma, movimiento, localización y manejo 

de datos. Los hallazgos reafirman algo fundamental: una disposición favorable 

hacia la matemática no es algo abstracto, sino que repercute concretamente en el 

desarrollo de competencias clave dentro del área. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Variable “Actitudes hacia la matemática” 

La actitud hacia esta materia es algo que se construye entre lo emocional, lo 

cognitivo y lo conductual y todo al mismo tiempo. Es esa respuesta integral la que 

surge cuando un estudiante se enfrenta a los números y sus desafíos, y que 

determina en gran medida si se acerca con curiosidad o con rechazo. Así como lo 

describen Flores & Auzmendi (2018), cuando conceptualizan la actitud, no se trata 

solo de entender conceptos abstractos, sino de esa valoración profunda, ese 
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aprecio o falta de él, la curiosidad genuina y la satisfacción que se siente al 

aprender. Es evidente que lo afectivo termina pesando tanto o más que lo 

puramente cognitivo; es la base sobre la cual se construye el aprendizaje. 

Teoría de las Inteligencias Múltiples de Howard Gardner 

La falsa idea o el prejuicio equivocado y dañino que existe desde hace mucho 

tiempo, que repercute constantemente en el desarrollo y crecimiento de los 

estudiantes, de que solo hay una forma de ser inteligente se ha descartado desde 

la teoría de las inteligencias múltiples que fue planteada por Gardner (1993/1994), 

quien sostiene que la gente desarrolla una variedad de habilidades que pueden ser 

expresadas de una forma y con una intensidad distinta en cada una de las 

personas. Desde esta perspectiva, la inteligencia lógico matemática, es solo uno 

de los muchos caminos posibles para poder procesar el conocimiento. 

Por ejemplo, cuando un alumno se da cuenta que su fortaleza no se 

encuentra precisamente en el campo de la matemática, en muchas ocasiones suele 

empezar a sentirse inseguro, frustrado o con la falsa idea de que él nunca podrá 

estar apto para aprender o desarrollar problemas matemáticos; por lo tanto, decide 

no poner ningún esfuerzo para comprender las explicaciones de sus profesores; 

esto debido, a que tiene una idea equivocada la cual internaliza y asume como una 

realidad absoluta. Estas experiencias subjetivas suelen cerrar al estudiante la 

posibilidad de adquirir las competencias matemáticas como el uso eficiente de los 

números y de aprender a razonar con lógica, categorizar, clasificar, comprobar 

hipótesis entre otros. Armstrong (2000). 

Teoría de la conducta planificada de Ajzen 

Según la teoría de la Conducta Planificada propuesta por Ajzen (2005), las 

decisiones de los seres humanos no surgen de forma espontánea, sino que son el 

resultado de creencias, valoraciones individuales y sensaciones de control. Desde 

el punto de vista de Ajzen, todo tipo de conducta intencional se explica a través de 

tres elementos: La actitud hacia la acción, las normas subjetivas y el control 

conductual percibido. Esta propuesta es especialmente reveladora en el ámbito 

educativo, particularmente cuando se trata de aprender matemática ya que, permite 

comprender por qué algunos estudiantes se acercan a la matemática con confianza 

y seguridad, mientras que otros lo hacen con ansiedad o resistencia. 



19 

 

Esta teoría sostiene que la actitud hacia la matemática se desarrolla a partir 

de las evaluaciones que cada alumno hace sobre su propia experiencia; por 

ejemplo, si una estudiante ha tenido situaciones exitosas, de reconocimiento o con 

un acompañamiento adecuado, es probable que desarrolle una disposición 

positiva. Por el contrario, si tiene episodios de presión, frustración o falta de 

comprensión, lo más probable es que adopte una actitud negativa frente a la 

materia. Las expectativas de los profesores, familiares y compañeros, que son 

normas subjetivas, pueden también contribuir a la idea de que “las matemáticas 

son difíciles” o, por el contrario, que “todos pueden aprenderlas si se esfuerzan”. El 

tercer elemento, el control percibido, influye directamente en la seguridad con la 

que el estudiante se siente capaz de abordar o enfrentarse a un problema 

matemático. 

En relación a este planteamiento, se puede afirmar entonces que la actitud 

hacia la matemática no es algo estático e inmutable; por el contrario, son un 

conjunto de creencias moldeables que van cambiando según sus experiencias en 

el proceso educativo. Es por eso que resulta crucial crear ambientes donde los 

alumnos se sientan capaces, acompañados y motivados por querer aprender, pues 

cuando se mejora la percepción de control y las creencias anteriores son 

resignificadas, también se fortalece la actitud positiva hacia el aprendizaje a la 

matemática. 

Teoría del Aprendizaje Social de Bandura 

La teoría de Bandura (1989) sobre el aprendizaje social propone una idea clave: 

los seres humanos aprenden no solo a través de la experiencia directa, sino 

también observando a los demás. Este planteamiento es particularmente 

significativo en la educación matemática; ya que, el comportamiento de un alumno 

está profundamente influido por los modelos de los cuales se encuentra rodeado. 

Por ejemplo, factores como la explicación clara y segura de un docente, la forma 

como un compañero enfrenta problemas matemáticos o las actitudes de los 

familiares hacia las matemáticas son influencias poderosas que pueden, o bien, 

encender la chispa del éxito o crear una barrera de desconfianza hacia el 

aprendizaje de las matemáticas. 
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Bandura (1989) resalta el concepto de autoeficacia, que se refiere a la 

creencia que tiene un individuo sobre su capacidad para realizar una tarea, en 

palabras más sencillas, la confianza que una persona se tiene en sí mismo. En el 

ámbito educativo, pero especialmente en el campo del aprendizaje de las 

matemáticas, la autoeficacia funciona como un filtro emocional y cognitivo; bajo 

esta perspectiva Schunk (2012), señala que cuando un estudiante se siente capaz 

de resolver problemas, la actitud que toma es más abierta y positiva; por el 

contrario, si tiene la idea de que “no puede”, sus reacciones optaran por inclinarse 

hacia la evasión y desmotivación. Este sentimiento no surge de manera aislada, 

sino que se construye a través de experiencias pasadas, la retroalimentación del 

docente y la observación de éxito o fracaso de quienes están a su alrededor. 

Bajo el enfoque de esta teoría, la perspectiva hacia la matemática se 

entiende como resultado de interacciones sociales, expectativas y creencias 

personales que se retroalimentan. Por lo tanto, el trabajo del maestro se convierte 

en una tarea muy importante; detalles como, modelar estrategias, mostrar 

entusiasmo por el contenido, ofrecer apoyo emocional y crear oportunidades para 

que los estudiantes experimenten pequeñas victorias son experiencias que 

fortalecen la autoeficacia y; por lo tanto, cambian la manera en que los alumnos se 

relacionan con la matemática, promoviendo actitudes positivas y duraderas. 

Teoría de la Motivación de Logro de Atkinson 

Según la teoría de la motivación de logro desarrollada por Atkinson (1957), la 

conducta humana, frente a desafíos, está determinada por el balance entre dos 

fuerzas: el miedo al fracaso y el anhelo por alcanzar el éxito. Este punto de vista 

contribuye a explicar por qué algunos alumnos se sienten motivados a enfrentar 

distintos problemas matemáticos desafiantes, mientras que otros los eluden incluso 

antes de si quiera intentarlo. Para Atkinson, los estudiantes experimentan una 

especie de motivación interna cuando el deseo de logro es alto, y conlleva a asumir 

tareas difíciles, perseverar y buscar la mejora continua de su desempeño. En 

matemática, estos estudiantes suelen mostrar una actitud entusiasta y orientada al 

esfuerzo, ya que ven cada problema como una oportunidad para demostrar sus 

habilidades. No obstante, los que tienen más miedo al fracaso pueden desarrollar 

ansiedad, bloqueos y una actitud pesimista o negativa hacia la materia; en este 
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sentido Eccles & Wigfield (2002), sostienen que cada ejercicio, problema o 

situación se convierte en una posible confirmación de sus inseguridades. 

Esta teoría hace posible comprender que la postura que toman los 

estudiantes en cuanto al área de matemática está fuertemente influenciada por 

profundos factores emocionales, los cuales en mucho de los casos no dependen 

únicamente del contenido académico; sino también, de cómo el alumno interpreta 

sus propias victorias y fracasos. Es por tal motivo que, promover una actitud 

positiva también significa generar un ambiente donde cometer errores sea parte 

natural del aprendizaje y donde los logros, sin importar cuan grandes o pequeños 

sean, sean valorados y festejados. Cuando los estudiantes perciben que avanzar 

es posible y que el fracaso no determina su valor, la motivación de logro se fortalece 

y con ella, también una actitud más positiva y abierta hacia la matemática. 

Dimensiones de la Actitud hacia la matemática 

Cuando se hace referencia a la actitud hacia la matemática, se entiende como la 

combinación de diversas de creencias, emociones, inclinaciones y voluntad que un 

alumno muestra ante esta disciplina. Esa actitud puede ser tanto positiva como 

negativa, y en cualquiera de los dos escenarios, afecta directamente en el 

desempeño académico y en la forma en como los alumnos enfrentan su 

aprendizaje de la matemática diariamente. Para Auzmendi (1992; citado en Mujica, 

2022), es posible entenderla a través de tres dimensiones fundamentales: lo 

conductual, lo cognitivo y afectivo. Esta categorización nos ayuda a mejorar la 

comprensión de la actitud, desde un enfoque más completo y profundo. 

Según López et al. (2022), supone una predisposición cognitiva no estática, 

que se ha construido a partir de la carga educativa que se ha interiorizado. Esta 

predisposición no es simplemente pasiva; sino que, orienta activamente las 

acciones y afecta la forma la forma en que la persona se posiciona. Es por ello, que 

se crean tendencias que pueden ser favorables o desfavorables y que determinan 

la apertura o rechazo frente a nuevas experiencias de aprendizaje. No se trata solo 

de lo que el alumno sabes, sino también cómo ese saber lo sitúa frente al 

conocimiento. 
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Para Martínez (2009), este elemento cognoscitivo se expresa a través de 

creencias, ideas y concepciones personales, lo que tiene un impacto significativo 

en la educación. Estas construcciones no son imparciales; por el contrario, influyen 

directamente en la disposición que tiene el alumno para involucrarse en tareas 

académicas, como la resolución de problemas, que necesita tanto habilidades 

prácticas como confianza y sentido de propósito. Debido al carácter abstracto, el 

aprendizaje matemático, está fuertemente condicionado por las representaciones 

mentales del estudiante. 

El componente afectivo es otro pilar esencial de la actitud hacia la 

matemática, está referido al conjunto de emociones, estados de ánimo y 

sentimientos que surgen cuando el estudiante interactúa con esta disciplina. Esta 

dimensión en el ámbito educativo adquiere un valor importante, ya que el vínculo 

emocional influye de manera directa y significativa en la predisposición del 

estudiante para aprender. En el ámbito de la matemática, estas emociones 

surgidas durante la interacción con los problemas y conceptos, provocando desde 

entusiasmo hasta rechazo o ansiedad. 

De acuerdo con Abal et al. (2018), es fundamental este componente afectivo, 

debido a que las emociones condicionan el interés, la motivación y el nivel de 

involucramiento en las distintas actividades académicas. Una emoción positiva 

puede involucrar y motivar al estudiante a seguir adelante, incluso si no tiene un 

dominio total de los conceptos. Sin embargo, una emoción negativa intensa puede 

impedir comprender, incluso si los conocimientos anteriores son adecuados.  

El componente conductual corresponde a la dimensión observable de la 

actitud, la cual se manifiesta en acciones concretas y comportamientos externos 

frente a contenido específicos; a diferencia de los otros dos componentes internos. 

En el campo del aprendizaje matemático, este elemento se puede observar en 

conductas como la constancia al solucionar ejercicios, la disposición que ponen 

para atender, la iniciativa que tiene al hacer preguntas sin temor alguno o, por el 

contrario, la búsqueda de distintas excusas para evadir tareas relacionadas con 

esta materia. Bajo esta perspectiva, Correa et al. (2019) sostienen que estos 

comportamientos visibles sirven como indicadores claros del tipo de actitud que ha 
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sido desarrollada, ya que reflejan como influyen el componente cognitivo y el 

afectivo. 

2.2.2. Variable “Competencia resuelve problemas de cantidad” 

Dentro del Currículo Nacional de Educación Básica del Perú (CNEB), la 

competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” se considera uno de los 

principales pilares del enfoque por competencia en el área de matemática. Su 

evolución no se limita solo a la obtención de habilidades operativas o al dominio 

mecánico de algoritmos, sino que fomenta una perspectiva completa en la que el 

alumno tiene que entender, modelar, plantear, solucionar y comunicar situaciones 

problemáticas relacionadas con el campo numérico, en entornos escolares como 

extraescolares. Esta competencia promueve que el estudiante use los 

conocimientos de matemática de forma significativa, como una herramienta para 

pensar, decidir, y actuar frente a desafíos reales de sus día a día (Ministerio de 

Educación [MINEDU], 2016). 

En este contexto, solucionar problemas de cantidad implica un proceso 

articulado entre; entender los enunciados a fondo, formular representaciones 

matemáticas adecuadas, seleccionar estrategias de solución oportunos, emplear 

diferentes métodos de cálculo, revisar los resultados según el contexto del 

problema y, por último, comunicar con claridad la lógica que respalda la solución 

del problema. Según lo define el MINEDU (2016), es una competencia que busca 

mejorar la habilidad para tomar decisiones informadas a través del empleo 

apropiado del lenguaje numérico, desarrollando de esta manera habilidades como 

la argumentación lógica, la estimación, la contextualización de cantidades y la 

interpretación crítica. 

El Currículo Nacional, establece que esta competencia se manifiesta cuando 

el alumno formula y soluciona problemas que involucran nociones como números, 

sistemas numéricos, procedimientos, propiedades y estimaciones. Con forme 

avanza el alumno, debe tener la capacidad de decidir si un problema requiere un 

cálculo exacto o estimativo, saber cuándo emplear procedimientos o unidades 

pertinentes, saber justificar el razonamiento detrás de sus decisiones y explicar el 

sentido de sus resultados. Este proceso fortalece no solo sus conocimientos sino 

también su autonomía, su habilidad para tomar decisiones y su entendimiento de 
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la matemática como un instrumento que le ayude a interpretar el mundo desde un 

enfoque cuantitativo.  

Enfoque de Resolución de Problemas de George Polya 

El enfoque clásico de George Polya, sostiene que la naturaleza del razonamiento 

matemático se manifiesta cuando el estudiante confronta un problema y busca una 

estrategia para intentar solucionarlo. Polya (1965) propone cuatro momentos 

fundamentales: entender la situación, elaborar un plan, llevarlo a cabo y examinar 

el resultado, donde más que una secuencia estricta de pasos, sirve como una guía 

adaptable que facilita a los estudiantes el poder pensar con mayor claridad al 

abordar distintos tipos de problemas. 

Esta visión es particularmente muy oportuna para poder entender cómo 

funciona la competencia Resuelve Problemas de Cantidad; ya que no se trata 

únicamente de aplicar operaciones o seguir una serie de pasos rígidos, sino 

también en movilizar ciertos procesos cognitivos complejos como analizar datos, 

proponer procedimientos, conectar ideas anteriores con algunas nuevas y sobre 

todo evaluar la solución hallada. Cuando uno de nuestros estudiantes logra avanzar 

con facilidad a través de estas etapas, no muestra simplemente un dominio teórico, 

sino también, una autonomía y juicio crítico. 

Teoría Sociocultural de Lev Vygotsky 

Según la propuesta de Vygotsky (1978/2000), el entorno social desempeña un 

papel crucial en el desarrollo de nuestro pensamiento. Un principio fundamental 

que presenta esta teoría es que el aprendizaje no se da de forma aislada, sino en 

interacción con los demás. Para este autor, ideas como el andamiaje y la Zona del 

Desarrollo Próximo (ZDP) describen algo que muchos maestros han identificad y 

verificado en las aulas, que, si los alumnos cuentan con el apoyo adecuado de un 

adulto o quizá de algún compañero un poco más capacitado que él, pueden llegar 

a niveles más elevados de rendimiento y una comprensión mucho más compleja. 

Cuando esta teoría se aplica a la competencia Resuelve Problemas de 

Cantidad, esta perspectiva ayuda a entender de manera sencilla que la habilidad 

para examinar y solucionar situaciones numéricas no solo está ligada a las 

capacidades personales, sino también a la calidad de las interacciones que los 
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estudiantes van adquiriendo en clase. Visto desde este punto de vista, la teoría de 

Vygotsky apoya la noción de que solucionar problemas es un procedimiento que 

tiene una profundidad social enorme.  

Dimensiones de la Competencia Resuelve Problema de Cantidad 

La competencia Resuelve Problemas de Cantidad, se compone de varias 

dimensiones esenciales que muestran las habilidades concretas que cada 

estudiante debe desarrollar para afrontar con éxito distintas situaciones 

problemáticas relacionadas con el uso de números y operaciones en contextos 

variados y reales. Dichas capacidades o dimensiones están fuertemente vinculadas 

entre sí que, al operarse de manera conjunta, facilitan que el estudiante mejore 

poco a poco su comprensión, aplicación, interpretación y argumentación de 

conceptos numéricos tanto en la clase como en la vida diaria. Como lo indica el 

MINEDU (2016) en sus orientaciones pedagógicas, estas capacidades tienen que 

incorporarse de forma armónica en experiencias de aprendizaje significativas y 

contextualizadas. 

La capacidad Traduce cantidades a expresiones numéricas, es esencial 

para comprender cómo resolver los distintos desafíos matemáticos contextuales. 

Es la capacidad para conseguir interpretar una situación problemática que surge 

del entorno y transformarla, creativamente, en una representación matemática 

coherente y útil, representando con precisión los datos, condiciones y relaciones 

presentes en el enunciado, a través de números, procedimientos, signos u otras 

notaciones comunes dentro del lenguaje de la matemática. Este proceso requiere 

de una fuerte comprensión lectora, de la habilidad de determinar variables 

oportunas, de establecer relaciones proporcionales, de cuantificar elementos 

concretos y de formular expresiones matemáticas que mantengan la lógica interna 

del problema original.  

Asimismo, y esto es fundamental, esta capacidad implica de forma esencial 

la validación y verificación cociente del modelo creado. En otras palabras, no es 

suficiente con hacer una traducción inicial; el alumno debe desarrollar la 

metacognición necesaria al punto que pueda examinar de forma crítica si la 

expresión producida refleja realmente a la situación planteada y, además, si el 

resultado logrado se adecua de manera apropiada a las condiciones y 
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cuestionamientos del problema. Este componente de verificación organizado 

promueve el desarrollo de un pensamiento crítico y autorregulado, esto debido a 

que alienta al estudiante a cultivar la práctica de revisar a conciencia su propio 

razonamiento y estar dispuestos a modificar o reajustar sus modelos cuando la 

situación lo amerite.  

La dimensión, Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones, hace referencia a aquella capacidad del alumno para poder 

comunicar, descifrar y difundir sus ideas matemáticas de una manera significativa, 

organizada y comprensible, empleando el lenguaje simbólico, numérico y 

representativo de modo apropiado y pertinente dependiendo del contexto 

comunicativo. No consiste sencillamente en una repetición memorística de 

fórmulas o procedimientos establecidos, sino que exige una articulación consciente 

y reflexiva del conocimiento matemático, el estudiante debe conseguir entender a 

fondo lo que hace, por qué lo hace de esa forma y cómo puede transmitir 

eficazmente ese saber a distintos interlocutores. 

El alumno competente tiene que tener la capacidad de emplear distintos 

sistemas de representación: tablas, gráficos, líneas numéricas, esquemas visuales, 

algoritmos y diagramas, de manera flexible para expresar sus conceptos 

matemáticos con exactitud. Además, debe adquirir la capacidad de poder traducir 

las representaciones ajenas y transformarlas en razonamientos válidos y 

personales. Esta habilidad avanzada no solo necesita un sólido dominio   

conceptual de las matemáticas, sino también una competencia lingüística bien 

desarrollada. Comunicar matemáticamente de forma efectiva significa saber 

explicar procesos, describir relaciones, comparar estrategias, justificar decisiones 

y argumentar posiciones de manera convincente y coherente. 

El alumno, al desarrollar esta capacidad de manera gradual, mejora 

significativamente su pensamiento metacognitivo y reflexivo, pues requiere 

expresar o anotar sus razonamientos de una forma secuencial y ordenada. En 

numerosas situaciones prácticas, la acción de describir con detalle lo que se ha 

llevado a cabo posibilita el reconocimiento de errores conceptuales o incoherencias 

en los procedimientos que no son percibidos durante la ejecución automática y 

mecánica de un procedimiento rutinario. Por esta razón esencial, la habilidad de 
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comunicarse está estrechamente relacionada con el desarrollo del pensamiento 

crítico y con la creación de un entendimiento detallado y duradero de los conceptos 

matemáticos. 

La capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 

es una habilidad que constituye la base practica principal de la competencia global. 

Supone fomentar la capacidad del alumno de elegir con inteligencia, modificar de 

manera creativa y usar eficazmente un amplio rango de estrategias de cálculo, ya 

sean exactas o aproximadas, para solucionar problemas variados que requieren el 

manejo comprensivo de cantidades en situaciones reales. Esto, por supuesto, 

abarca el empleo consciente de cálculos mentales rápidos, algoritmos 

tradicionales, estimaciones pertinentes, comparaciones proporcionales, redondeos 

adaptados a contextos específicos y operaciones con unidades de medida 

estandarizadas. 

No se trata en absoluto, simplemente de realizar operaciones aritméticas 

aisladas memorísticamente, sino de determinar con reflexión qué estrategia 

particular es la más apropiada para cada circunstancia específica, considerando 

diversos factores como la naturaleza concreta del problema, el grado de exactitud 

que demanda la situación, el tiempo disponible para solucionarlo o los recursos 

específicos disponibles en ese instante. Dicha toma de decisiones consciente y 

basada en fundamentos favorece considerablemente el desarrollo de la autonomía 

intelectual del alumno, así como su habilidad para encarar nuevos retos 

matemáticos con adaptabilidad mental, creatividad aplicada y confianza en sus 

propias habilidades. 

La capacidad, Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas 

y las operaciones, constituye el grado más elevado y avanzado de análisis 

matemático en la competencia mundial, puesto que requiere que el alumno formule 

aseveraciones matemáticas precisas basadas en un entendimiento profundo de las 

propiedades fundamentales de los números y sus operaciones, así como que las 

justifique con casos ilustrativos, ejemplos explicativos, casos alternativos o 

inferencias lógicas rigurosas. Un estudiante verdaderamente competente no solo 

debe poder llegar a un resultado numérico de manera mecánica, sino que también 

tiene que ser capaz de explicar con claridad su pensamiento matemático, validarlo 
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a través de pruebas y defenderlo con argumentos coherentes, sólidos y válidos 

desde el punto de vista matemático. 

El estudiante no solo identifica patrones emergentes o regularidades que se 

pueden observar, sino que puede generalizarlos de forma responsable, pensar 

críticamente sobre su validez en diversos contextos y  argumentar de manera 

convincente por qué una afirmación especifica es verdaderamente cierta o falsa en 

el ámbito matemático logrando razonamiento complejo, progreso en lógica 

deductiva bien organizada, pensamiento abstracto formal y una profunda 

comprensión relacional de la matemática como un sistema lógico. 

2.3. Definición de términos 

Actitud hacia la matemática: Es la disposición afectiva, cognitiva y conductual 

que manifiesta un estudiante frente al aprendizaje de las matemáticas, influenciada 

por sus experiencias previas, emociones, creencias y expectativas (Auzmendi, 

1992). 

Actitud cognitiva hacia la matemática: Hace referencia a los pensamientos, 

ideas y creencias que el estudiante posee respecto a la matemática, que influyen 

en su interpretación y valoración del aprendizaje de esta área (Gómez, 2000). 

Actitud afectiva hacia las matemáticas: Aspecto emocional de la actitud que 

abarca sentimientos como agrado, ansiedad o interés que experimenta el 

estudiante al enfrentarse a tareas matemáticas, tal como lo explica McLeod (1992) 

al señalar que dichas emociones influyen de forma directa y la forma en que los 

estudiantes se relacionan con el aprendizaje. 

Actitud conductual hacia las matemáticas: Conjunto de actitudes que 

manifiestan compromiso, predisposición o rechazo hacia el aprendizaje de las 

matemáticas. 

Competencia “Resuelve problemas de cantidad”: Es la capacidad del 

estudiante para enfrentar situaciones problemáticas que involucran magnitudes y 

números, utilizando estrategias de cálculo, razonamiento y argumentación 

matemática (MINEDU, 2016). 

Inteligencia lógico-matemática: Tipo de inteligencia identificada por Gardner 

(1993/1994) que se relaciona con la habilidad para razonar de forma abstracta, 
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identificar patrones, resolver problemas cuantitativos y manipular conceptos 

numéricos. 

Logro de aprendizaje: Se define como el nivel de desempeño alcanzado por el 

estudiante en relación a las metas educativas esperadas dentro de una 

competencia determinada (UNESCO, 2014). 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Enfoque, tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Enfoque y tipo de investigación 

El presente estudio es de enfoque cuantitativo y de tipo básico porque buscó 

expandir el conocimiento, explicar, describir y analizar los hechos tal como suceden 

en la realidad, con la finalidad de fortalecer el cuerpo teórico existente (Hernadez 

et al. 2014). 

3.1.2. Diseño de investigación 

El diseño que adoptó el estudio fue descriptivo correlacional dentro de un marco no 

experimental. Según Hernández et al. (2014), los estudios correlacionales buscan 

determinar la magnitud y dirección de relación entre dos o más variables, 

observando su comportamiento en conjunto, sin necesidad de modificarlas o 

alterarlas. El siguiente gráfico muestra el diseño metodológico utilizado. 

Figura 1 

Diagrama del diseño de investigación correlacional 

 

Donde: 

M: Muestra de estudio. 

𝑉1: Actitud hacia la matemática. 

𝑉2: Competencia Resuelve problemas de cantidad. 

r: Relación entre las dos variables 

3.2. Variables y operacionalización  

Variable1: La actitud hacia la Matemática 

De acuerdo con Flores & Auzmendi (2018), la actitud hacia la matemática incluye 

la valoración, el aprecio, la satisfacción, el interés y la curiosidad que el alumno 

muestra tanto por la disciplina como por su proceso de aprendizaje. Esa idea 

destaca con mayor énfasis al componente afectivo por encima del cognitivo, 
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resaltando que las emociones, creencias y sentimientos que el estudiante 

desarrolla frente a la matemática tienen un impacto directo en cómo se relaciona 

con ella, como lo interpreta y cómo la enfrenta en situaciones académicas y de la 

vida diaria. 

Variable 2: Resuelve problemas de Cantidad (Competencia 23) 

La competencia 23 según el MINEDU (2016), se refiere a aquella habilidad que le 

permite al estudiante, afrontar y dar solución a distintas situaciones problemáticas, 

además de proponer otras nuevas, mediante la construcción y comprensión de 

ideas sobre números, los distintos sistemas numéricos, sus operaciones y sus 

propiedades. Esta competencia implica que el estudiante movilice sus 

conocimientos matemáticos para interpretar, modelar y dar respuesta a situaciones 

que involucran cantidades, magnitudes o relaciones numéricas presentes en su 

vida diaria. 

Tabla 1  

Variables y operacionalización 

Variable Dimensiones Indicadores Niveles y Rango 

ACTITUD HACIA 

LA MATEMÁTICA 

Cognitiva 

• Refleja confianza 

hacia la matemática. 

• Muestra habilidad 

hacia la matemática 

• Deficiente [24 − 48] 

• Regular [49 − 72] 

• Bueno [73 − 96] 

• Optimo [97 − 120] 

Afectiva 

• Muestra afectividad 

hacia la matemática. 

• Muestra ansiedad 

hacia la matemática. 

Conductual 

• Manifiesta la 

aplicabilidad hacia la 

matemática. 

• Muestra 

predisposición hacia 

la matemática. 

COMPETENCIA 23 

“Resuelve 

problemas de 

Cantidad” 

Traduce cantidades 

a expresiones 

numéricas. 

• Traduce situaciones 

con magnitudes o 

tasas a expresiones 

numéricas correctas. 

Logro destacado (AD) 

[20-16]: Evidencia el 

logro de los aprendizajes 

previstos, demostrando 

incluso un manejo 

solvente y muy 

satisfactorio. 

Logro esperado (A) [15-

11]: Evidencia el logro de 

Comunica su 

comprensión sobre 

los números y las 

operaciones. 

• Interpreta y 

representa relaciones 

numéricas en diversos 

formatos. 

Usa estrategias y 

procedimientos de 

• Aplica procedimientos 

pertinentes de cálculo 
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estimación y 

cálculo. 

o estimación según la 

situación. 

los aprendizajes previstos 

en el tiempo programado. 

En proceso (B) [10-6]: 

Está en camino de lograr 

los aprendizajes previstos 

En inicio (C) [5-0]: Está 

empezando a desarrollar 

los aprendizajes previstos 

o evidencia dificultades. 

Argumenta 

afirmaciones sobre 

las relaciones 

numéricas y las 

operaciones 

• Justifica afirmaciones 

sobre relaciones y 

propiedades 

numéricas 

 

3.3. Población y muestra 

3.3.1. Población: criterios de inclusión- exclusión 

Según Arispe et al. (2020), la población se define como el grupo de personas que 

tienen ciertos rasgos característicos específicos, que comparten en común y que, 

a su vez, están dentro de un mismo contexto o ámbito delimitado; lo cual, permite 

que puedan ser analizados con propósitos investigativos. El presente estudio se 

realizó con la participación de 120 estudiantes del quinto año de secundaria de la 

Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria.  

Criterios de Inclusión 

Se establecieron los siguientes criterios de inclusión: 

• Estudiantes matriculadas en el quinto año de secundaria de la I.E. Nuestra 

Señora de la Candelaria durante el año escolar 2025. 

• Estudiantes que estuvieron presentes durante la aplicación de los instrumentos 

(cuestionario y prueba escrita). 

• Estudiantes cuya intervención fue aprobada a través de consentimiento 

informado; el cual fue otorgado por padres o apoderados. 

Criterios de Exclusión 

Los criterios de exclusión aplicados fueron:  

• Estudiantes que no asistieron el día de la aplicación de alguno de los 

instrumentos de recolección de datos. 

• Estudiantes   que durante el lapso de recolección de la información no asistieron   

o no participaron activamente. 

• Estudiantes cuyos padres de familia no dieron permiso para que participaran en 

el estudio. 
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Tabla 2  

Distribución de la población 

GRADO SECCIÓN N° DE ESTUDIANTES 

5to “A” 17 

5to “B” 18 

5to “C” 20 

5to “D” 16 

5to “E” 14 

5to “F” 17 

5to “G” 18 

TOTAL 120 

 

3.3.2. Muestra: unidad de análisis 

De acuerdo con Hernández et al. (2014), una muestra es un subconjunto de la 

población que posee las características principales del grupo completo y posibilita 

así, realizar la investigación cuando no se puede o no es necesarios trabajar con 

todos los elementos presentes. Desde este punto de vista, la muestra es lo 

suficientemente representativa de la población como para llegar a conclusiones 

calidad dentro del espacio que se investiga. 

La muestra en la presente investigación fue de 71 estudiantes de quinto de 

secundaria pertenecientes a las secciones A, B, C y D del centro educativo Nuestra 

Señora de la Candelaria, ubicado en el distrito Samuel Pastor en la provincia de 

Camaná.  

Muestreo 

Se utilizó un muestreo no probabilístico de tipo intencionado. Esta forma de 

selección se basa en la elección deliberada de los participantes que el investigador 

considera que representan de manera más pertinente las cualidades del fenómeno 

a investigar. De acuerdo con Tamayo y Tamayo (2014), esta clase de muestreo no 

está determinado por el azar, sino por la relevancia de los sujetos para aportar 

datos precisos y que se alineen con las metas planteadas en el estudio. 
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La recolección de datos constituye una fase crucial en el proceso de investigación, 

ya que proporciona la información necesaria y válida para poder cumplir con los 

objetivos propuestos. Los instrumentos son los medios o las herramientas por las 

cuales se registra y organiza la información, mientras que las técnicas de 

recolección son los métodos sistemáticos utilizados para conseguir datos 

significativos, según Hernández et al. (2014). 

Técnicas 

Como Hadi et al. (2023) detallan, existen varias metodologías para realizar esta 

labor, incluyendo observaciones, encuestas, entrevistas o análisis de documentos 

o registros ya existentes. La selección de una técnica u otra depende o está 

determinada por las particularidades del problema de estudios, del enfoque 

metodológico que se usará como guía en el estudio y de la naturaleza de las 

variables; ya que cada técnica, tiene sus propias limitaciones y ventajas que deben 

ser tomadas en consideración con atención. Para el desarrollo de este trabajo se 

empleó dos técnicas: la encuesta y un examen, los cuales permitieron evaluar de 

forma rigurosa las dos variables. 

- Encuesta 

Para lograr evaluar la variable de la Actitud hacia la matemática, se empleó la 

técnica de la encuesta. La cual, como explican Medina et al. (2023), permite 

recopilar información de un número amplio de personas en un tiempo relativamente 

corto, facilitando de manera enorme el análisis de creencias, sentimientos y 

comportamientos asociados a un fenómeno educativo. Su aplicación resultó 

oportuna, dado que esta variable incluye algunos elementos subjetivos que deben 

ser valorados a través de reportes directos de las estudiantes. 

- Test 

Para la segunda variable, la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad, se 

utilizó un examen el cual fue diseñado con el propósito de evaluar el rendimiento 

en matemática. Ya que según lo señalado por Medina et al. (2023), el test posibilita 

la valoración objetiva de habilidades específicas, ya sea a través de preguntas de 

opción múltiple, ítems de respuesta abierta o tareas que exigen realizar 
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procedimientos matemáticos. Esta técnica permitió que se midiera con exactitud el 

nivel de logro alcanzado por las estudiantes en la competencia de estudio. 

Instrumentos de recolección de datos 

Los instrumentos de recolección de datos en una investigación tienen como 

objetivo obtener información importante y precisa que pueda ayudar a verificar las 

hipótesis formuladas y se pueda analizar los datos de forma más sencilla. Bajo esta 

perspectiva, Romero et al, (2024) señalan que los instrumentos científicos son 

herramientas creadas para recopilar información que ayude a dar respuesta a las 

preguntas de investigación y así lograr dar cumplimiento a las metas particulares 

del estudio en cuestión. 

- Cuestionario  

Para Medina et al. (2023), el cuestionario es una herramienta útil para reunir 

información y se emplea en varias áreas, como la investigación, la evaluación, la 

educación y el desempeño. Bajo esta perspectiva, para recoger información sobre 

la variable Actitud hacia la matemática se hizo uso de un cuestionario creado, 

inicialmente, por Caballero & Guerrero (2015) y luego modificado para el contexto 

de Perú por Ponce (2024). Este cuestionario, consta de 24 ítems que evalúan las 

tres dimensiones de la variable actitud hacia la matemática.  Los 7 primeros ítems, 

recogen información de la dimensión cognitiva que comprende las ideas, creencias 

y pensamientos que se tiene acerca de la matemática. Los 9 ítems siguientes 

evalúan la dimensión afectiva:  emociones y sentimientos vinculados a la disciplina; 

por último, los 8 ítems finales evalúan la dimensión conductual: la actitud y las 

acciones en relación con el aprendizaje de la matemática. El instrumento hace uso 

de una escala de Likert de cinco opciones, desde “completamente en desacuerdo” 

hasta “completamente de acuerdo”, otorgando puntuaciones del 1 la 5 en relación 

a la dirección del ítem. 

- Prueba objetiva:  

Medina et al. (2023), afirman que las pruebas de conocimientos son herramientas 

oportunas para evaluar con precisión y objetividad el dominio las competencias, 

habilidades y conocimientos de forma exacta y medible. Por lo tanto; para medir la 

variable "Competencia resuelve problemas de cantidad", se utilizó una prueba de 

conocimientos compuesta por 12 preguntas, las cuales fueron creadas con base 
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en los estándares del nivel apropiado y en las competencias, habilidades y 

desempeños definidos en el Currículo Nacional de Educación Básica. Cada 

pregunta fue calificada con 1 o 2 puntos, dependiendo de su grado de dificultad, 

para un total de 20 puntos. Se empleó una escala cualitativa para hacer la 

corrección, lo que posibilitó cuantificar el grado de desarrollo de la competencia en 

cuanto a su habilidad para solucionar situaciones que exigen el uso de cantidades. 

Tabla 3  

Técnicas e Instrumentos 

Técnicas Instrumentos 

Encuesta Cuestionario 

Examen Prueba 

 

Tabla 4  

Ficha técnica del instrumento N° 1 

Nombre del instrumento: 
Cuestionario para medir la actitud hacia la 

matemática 

Autor del instrumento: Caballero & Guerrero (2015) 

Adaptado por: Ponce (2024) 

Objetivo del instrumento: 
Medir el nivel de la actitud de los estudiantes hacia la 

matemática 

Usuarios: Estudiantes de 5to de secundaria 

Características y modo de aplicación: 

Este cuestionario consta de 24 ítems distribuidos en 

tres dimensiones fundamentales: cognitiva, afectiva y 

conductual. La dimensión cognitiva incluye 7 

enunciados orientados a evaluar creencias y 

pensamientos; la afectiva, con 9 ítems, indaga en las 

emociones y sentimientos hacia la matemática; y la 

dimensión conductual, con 8 ítems, explora la 

disposición y acciones frente al aprendizaje de esta 

área. 

Procedimiento: 

Se realizó la aplicación del cuestionario de forma 

conjunta y presencial en el salón de clases. Se les 

explicó a las alumnas el objetivo del instrumento y la 

relevancia de contestar con honestidad antes de 

comenzar, garantizando siempre la confidencialidad 

de la información y su carácter exclusivamente 

investigativo. 

Validación: 

Se proporcionaron indicaciones precisas acerca de 

cómo marcar las opciones y se aclararon preguntas 

sin afectar las respuestas. Se garantizó un entorno 

silencioso y sin interrupciones para promover la 
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concentración durante el tiempo estimado de 

resolución, que fue entre 20 y 35 minutos. Al finalizar, 

se revisaron los cuestionarios únicamente para 

verificar que estuvieran completos, evitando cualquier 

tipo de modificación en las respuestas. Todo el 

proceso se desarrolló respetando principios 

Confiabilidad: Alfa Cronbach 0.766 

Niveles y rangos: 

Deficiente [24 − 48] 

Regular  [49 − 72] 

Bueno  [73 − 96] 

Óptimo  [97 − 120] 

 

Tabla 5  

Ficha técnica del instrumento N° 2 

Nombre del instrumento: 
Prueba escrita para evaluar la competencia 

“Resuelve problemas de cantidad” 

Autor del instrumento: José Armando Neyra Calachua 

Objetivo del instrumento: 
Medir el nivel de logro de la competencia Resuelve 

problemas de cantidad en estudiantes de secundaria. 

Usuarios: Estudiantes de 5to de secundaria. 

Características y modo de aplicación: 

La prueba escrita, compuesta por 20 preguntas de 

respuesta breve y opción restringida, se ha creado 

para analizar el grado de éxito en la competencia 

"Resuelve problemas de cantidad". Se asignaron 5 

preguntas a cada una de las capacidades que 

componen la competencia, agrupando los ítems de 

forma equilibrada. 

Las preguntas fueron escogidas y modificadas de la 

evaluación diagnóstica de Matemáticas que 

implementó el Ministerio de Educación en el año 

2024, asegurando así una adecuación al currículo y 

un grado de complejidad adecuado para el nivel. Cada 

elemento se calificó con 1 o 0 puntos, dependiendo de 

si era correcto o incorrecto, lo que resultó en una 

puntuación máxima de 20. La aplicación es individual 

y se realiza bajo condiciones normalizadas para 

garantizar la fiabilidad de los resultados. 

Procedimiento: 

La aplicación de la prueba escrita se realizó en un solo 

momento, y en una única sesión ordinaria de clases. 

Antes de empezar, se les explicó la finalidad de la 

evaluación, las indicaciones generales y el valor de 

responder por sí mismas. Para asegurar que todas las 

participantes contaran con condiciones iguales y un 

entorno libre de distracciones, la prueba se llevó a 

cabo individualmente, bajo vigilancia directa del 

investigador. A cada alumno se le proporcionó una 

hoja de evaluación con un número y se estableció que 
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el plazo máximo para completarla era de 60 minutos. 

En el curso de la aplicación, el investigador solo se 

ocupó de responder preguntas relacionadas con 

aspectos formales; por ejemplo, la interpretación de 

las instrucciones o el formato de respuesta y no guio 

acerca de los procedimientos. Al finalizar el tiempo, se 

recogieron las pruebas y se codificaron para su 

revisión y puntuación, según los criterios previamente 

definidos en la escala de valoración. 

Validación: 
El instrumento utilizado ha sido validado a través de 

juicio de expertos (3). 

Confiabilidad: Alfa Cronbach 0.902 

Niveles y rangos: 

Logro destacado: (AD) [20-16] 

Logro esperado: (A) [15-11]  

En proceso:  (B) [10-6] 

En inicio:  (C) [5-0] 

 

- Validez 

Según Hadi et al. (2023), la validez es la característica que garantiza que un 

instrumento pueda evaluar realmente aquello para lo que fue creado. Esto quiere 

decir que las preguntas, trabajos o ítems presentes deben de tener una relación 

coherente y directa con el constructo que se quiere medir. Los resultados 

conseguidos con un instrumento válido, facilitan una interpretación exacta de la 

realidad analizada, ya que no alteran los datos ni añaden significados que se 

aparten de la metra presentada en la investigación. Bajo esta perspectiva, la validez 

asegura que las conclusiones obtenidas de los datos sean relevantes y reflejen 

realmente el fenómeno que se está analizando. 

Tabla 6  

Juicio de expertos para evaluar el instrumento de la variable Competencia 23 

“Resuelve Problemas de Cantidad” 

Perfil Maestro en Educación Maestro en Educación Maestro en Educación 

Experto 
Mag. Israel 

Coronado Huanaco 

Mag. Hector Victor 

Ortiz Andia 

Dra. Lila Lupe        

Salas Garcia 

Pertinencia 100 % 100 % 100 % 

Relevancia 100 % 100 % 100 % 

Claridad 100 % 100 % 100 % 
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- Confiabilidad 

Medina et al. (2023), indican que la confiabilidad se refiere a la estabilidad y 

coherencia que muestra un instrumento en el momento de ser utilizado. Un 

instrumento fiable genera resultados parecidos si se utiliza de manera reiterada en 

situaciones similares, lo que prueba que la medición no está sujeta a la suerte ni a 

ningún tipo de factor externo; si más bien, a la calidad técnica del instrumento en 

sí mismo. 

3.5. Procedimientos: 

El estudio se desarrolló a través de una serie ordenada de acciones que hicieron 

posible garantizar la exactitud del proceso y lograr de esta forma obtener datos 

fiables. En primer lugar, se determinaron las variables de estudio a partir de los 

problemas que se identificaron en la institución educativa, tomando en 

consideración las características del contexto y las necesidades formativas de las 

estudiantes. Después, se llevó a cabo una revisión minuciosa de la literatura 

actualizada acerca de cada variable, lo que permitió determinar de esta manera, 

las dimensiones, los indicadores y los ítems necesarios para elaborar unos 

instrumentos los más óptimos posible. 

Una vez que se pudo delimitar los elementos conceptuales, se consideró de otra 

investigación, un cuestionario previamente validado para lograr medir la actitud 

hacia la matemática y se diseñó el examen escrito para lograr hallar el nivel de 

logro de la competencia resuelve problemas de cantidad. Ambos instrumentos, 

fueron creados teniendo en cuenta la edad, el nivel escolar y las características 

pedagógicas de los participantes. Seguidamente, tres expertos examinaron el 

instrumento para el nivel de logro de la competencia 23 del área de matemática, 

para evaluar su validez y su pertinencia técnica. Se realizaron las modificaciones 

necesarias a partir de las observaciones realizadas, para luego poder llevar a cabo 

una prueba piloto, la cual sirvió para confirmar la claridad de los ítems y conseguir 

el coeficiente de confiabilidad con el programa SPSS; de esta forma, se logró 

garantizar la consistencia interna de este instrumento. 

Teniendo ya la versión definitiva lista, se obtuvo la autorización institucional a través 

de un oficio enviado a la dirección de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria al que 
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se anexó los instrumentos respetivos. Una vez que se concertaron las fechas con 

los maestros encargados del área, se aplicaron los instrumentos en horarios 

fijados, asegurando un entorno apropiado para la recopilación de datos. 

Finalmente, se registraron los resultados en una matriz creada en Microsoft Excel 

y luego se procesaron con el apoyo del programa SPSS para su análisis inferencial 

y descriptivo. 

3.6. Método de análisis de datos 

El análisis de los datos obedeció a un procedimiento metodológico organizado que 

facilito procesar, interpretar y presentar la información de forma rigurosa. En primer 

lugar, se creó una base de datos en Microsoft Excel. A partir de ella, los puntajes 

obtenidos por cada estudiante, en ambos instrumentos, se fueron tabulando y 

codificando. Este procedimiento ayudó a sistematizar la información inicialmente y 

así posibilitó que los datos fueran preparados para su análisis estadístico posterior. 

Los resultados fueron enviados al software SPSS, versión 25, una vez que la matriz 

había sido organizada. Este programa permitió llevar a cabo procedimientos 

estadísticos necesarios para el estudio; tales como, la elaboración de tablas y 

gráficos que favorecieron la presentación visual de los hallazgos, así como el 

cálculo de estadísticos descriptivos. Asimismo, se consiguió el coeficiente de 

confiabilidad del instrumento elaborado, mediante el SPSS, garantizando así su 

consistencia antes de la aplicación final. 

El coeficiente de correlación de Spearman fue el utilizado para el análisis inferencial 

por ser apropiado a los datos de tipo ordinal. Este estadístico posibilitó establecer 

el nivel y la dirección de la relación entre la actitud hacia la matemática y la 

capacidad para resolver problemas de cantidad. Se analizaron los resultados 

teniendo en cuenta las hipótesis planteadas y el marco teórico, lo que permitió 

llegar a conclusiones firmes que estaban en línea con los objetivos propuestos en 

esta investigación. 

3.7. Aspectos éticos 

El estudio respetó los principios éticos de la investigación y garantizó la protección 

y el bienestar académico y emocional de las estudiantes. Todas las participantes 

gozaron de las mismas oportunidades, sin favoritismo o discriminación alguna. Se 
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usó un código de identificación para las respuestas en la base de datos y se 

conservó la confidencialidad rigurosa. Por último, se mantuvo la integridad 

académica, utilizando con pertinencia las normas APA en su séptima edición 

cumpliendo con la ética sobre el respeto a la propiedad e integridad intelectual. 
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

4.1. Resultados relacionados a los objetivos específicos 

Objetivo Específico 1: Describir el nivel de la actitud hacia la matemática de forma 

general y en sus respectivas dimensiones cognoscitiva, afectiva y conductual en 

estudiantes de 5° de secundaria de la I. E. Nuestra Señora de la Candelaria, 

Camaná 2025. 

En esta parte se muestra y examina los resultados que se lograron obtener después 

de aplicar los instrumentos de recolección de datos. La organización responde a la 

secuencia de los objetivos específicos de estudio, comenzando por las variables 

generales y luego analizando en profundidad sus dimensiones correspondientes. 

Cada resultado se presenta en una tabla con la figura correspondiente, seguida de 

una interpretación clara que explica los hallazgos más importantes. 

Niveles de la actitud hacia la matemática 

Tabla 7  

Niveles de la variable Actitud hacia la matemática 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

DEFICIENTE 1 1,4 1,4 1,4 

REGULAR 60 85,7 85,7 87,1 

BUENO 9 12,9 12,9 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

Nota. Base de datos del software SPSS 25 
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Figura 2  

Gráfico de barras de los niveles de la variable actitud hacia la matemática 

 
Nota. Base de datos del software SPSS 25 

Interpretación 

La tabla 7 y la figura 2 nos presentan como se distribuye los niveles de la Actitud 

hacia la matemática, en las señoritas de quinto grado de secundaria de la I.E 

Nuestra Señora de la Candelaria. Se observa que 60 estudiantes que representan 

a un 85,7 % del porcentaje total de la muestra están ubicados en un nivel 

REGULAR, lo que demuestra que existe cierto grado de interés, pero a su vez 

inseguridades o problemas que podían estar limitando su motivación. Por otra 

parte, 9 estudiantes equivalentes al 12,9 % se encuentran ubicadas en un nivel 

BUENO, lo que nos indica que este grupo de señoritas tiene emociones, creencias 

y pensamientos favorables hacia la materia, vinculadas quizá a un mayor esfuerzo, 

confianza y placer por aprender. Por último, notamos que solo 1 estudiante que 

corresponde al 1,4 % del total se encuentra ubicada en un nivel BAJO, esto significa 

que los casos de rechazo, ansiedad matemática o desmotivación extrema son muy 

escasos entre las señoritas de quinto grado de secundaria de la I.E Nuestra Señora 

de la Candelaria. 

Se concluye, que la actitud de las alumnas con respecto a la matemática es 

principalmente REGULAR, lo cual quiere decir que a pesar de que existe certo 

grado de aceptación y apertura a la asignatura, todavía no se logra un nivel ideal 

de confianza, motivación o agrado. Este hallazgo concuerda con lo planteado por 

Caballero y Guerrero (2015) que afirma que la actitud frente a la matemática se 
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expresa a través de elementos afectivos, cognitivos y conductuales, los cuales 

influyen puntualmente en el desempeño del alumno. En este sentido, los datos 

obtenidos apoyan la idea de generar propuestas educativas enfocadas en mejorar 

el interés y pensamientos positivos hacia el aprendizaje de la matemática. 

Niveles de la dimensión cognitiva 

Tabla 8  

Niveles de la dimensión cognitiva 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

DEFICIENTE 3 4,3 4,3 4,3 

REGULAR 63 90,0 90,0 94,3 

BUENO 4 5,7 5,7 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

Nota. Base de datos del software SPSS 25 

 
Figura 3  

Gráfico de barras de los niveles de la dimensión cognitiva 

 
Nota. Base de datos del software SPSS 25 

Interpretación 

La tabla 8 ilustra muy bien la distribución de los niveles obtenidos acerca de la 

dimensión cognitiva en las alumnas de quinto año. Es evidente que, a partir de los 

resultados, observa que 63 alumnas equivalentes al 90% del total en encuentran 

en un nivel REGULAR; lo cual implica que la las alumnas poseen algunos 

pensamientos positivos acerca de la matemática, aunque persisten inseguridades, 

dudas o pensamientos que los limitan lo cual afecta su forma de encarar los 
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contenidos del área. De manera similar, se constató que 4 alumnos que 

representan al 5,7% del total llegaron a un nivel BUENO, lo cual indica una 

comprensión más firme y más positiva de la materia. En términos generales, se 

puede afirmar que el nivel que predomina en esta dimensión es REGULAR. 

Niveles de la dimensión afectiva 

Tabla 9  

Niveles de la dimensión afectiva 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

DEFICIENTE 2 2,9 2,9 2,9 

REGULAR 58 82,9 82,9 85,7 

BUENO 10 14,3 14,3 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

Nota: Base de datos del software SPSS 25 

Figura 4  

Gráfico de barras de los niveles de la dimensión afectiva 

 
Nota. Base de datos del software SPSS 25 

Interpretación 

La distribución de los niveles de la dimensión afectiva en las estudiantes de quito 

grado de secundaria que se muestran en la tabla 9, indican que la mayor parte de 

las alumnas; 58 en total, que representan al 82,9%, se hallan en un nivel 

REGULAR. Este resultado indica que a pesar de que hay una cierta inclinación 

emocional positiva hacia la matemática, aún existen sentimientos de nerviosismo, 
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incomodidad o falta de motivación que podrían estar afectando su experiencia de 

aprendizaje. 

Por otra parte, 10 alumnos equivalentes al 14,3% llegaron a un nivel 

BUENO, lo que muestra que este grupo experimenta mayor tranquilidad, confianza 

y satisfacción al enfrentar tareas o problemas vinculados a la matemática. Por 

último, se pudo encontrar que 2 estudiantes que son el 2,9% del total, que se 

encuentran en un nivel DEFICIENTE, lo que en esta situación muestra que es muy 

poco frecuente aquellos casos de rechazo o de emociones negativas frente a la 

matemática. En resumen, se observó que el nivel predominante en esta dimensión 

fue Regular. 

Niveles de la dimensión conductual 

Tabla 10  

Niveles de la dimensión conductual 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

DEFICIENTE 4 5,7 5,7 5,7 

REGULAR 53 75,7 75,7 81,4 

BUENO 13 18,6 18,6 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

Nota. Base de datos del software SPSS 25 

Figura 5  

Gráfico de barras de los niveles de la dimensión cognitiva 

 
Nota. Base de datos del software SPSS 25 
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Interpretación 

En la tabla 10 se presenta los niveles de la dimensión conductual en las alumnas 

de 5to año de secundaria. Estos hallazgos muestran que 53 estudiantes del total, 

que equivale al 75,7%, se encuentra en un nivel REGULAR. Esto nos muestra que 

a pesar de que hay una disposición de parte de las señoritas por realizar las 

actividades matemáticas, todavía no se manifiesta un compromiso total y continuo 

en sus prácticas de estudio, en su participación o en la resolución de ejercicios. En 

contraste, 13 estudiantes que conforman el 18,6% del total, alcanzaron un nivel 

BUENO, lo que nos indica que este grupo de señoritas muestra ciertas actitudes 

positivas, como el ser persistentes ante las dificultades, tener más responsabilidad 

con sus tareas y una actitud positiva hacia el aprendizaje. 

Finalmente, 4 alumnas que representa el 5,7% del total, están en un nivel 

DEFICIENTE, lo que resalta que las situaciones de falta de compromiso, evasión o 

escaso esfuerzo hacia la materia forman un grupo reducido en el total evaluado. 

De forma general, se pude concluir que la dimensión conductual se distingue 

principalmente por estar en un nivel REGULAR. 

Objetivo Específico 2: Describir el nivel de logro de la competencia Resuelve 

problemas de Cantidad en estudiantes de 5° de secundaria de la I. E. Nuestra 

Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

Niveles de logro de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad 

Tabla 11  

Nivel logro de la variable Resuelve Problemas de Cantidad 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

EN INICIO 18 25,7 25,7 25,7 

EN PROCESO 21 30,0 30,0 55,7 

LOGRO ESPERADO 15 21,4 21,4 77,1 

LOGRO DESTACADO 16 22,9 22,9 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

Nota. Base de datos del software SPSS 25 
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Figura 6  

Gráfico de barras de los niveles de la variable actitud hacia la matemática 

 
Nota. Base de datos del software SPSS 25 

Interpretación 

En la tabla número 11 se logra observar los niveles de logro alcanzados en la 

competencia Resuelve Problemas de Cantidad por las estudiantes de 5° de 

secundaria de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria. Los datos obtenidos 

muestran un panorama heterogéneo, donde las estudiantes están distribuidas de 

manera bastante parecida entre los 4 niveles establecidos, aunque con ciertas 

diferencias que merece la pena analizar. 

En primer lugar, el nivel predominante es EN PROCESO con un total de 21 

estudiantes, los que representan al 30% del total. Este número nos indica que el 

grupo mayoritario todavía se encuentra en proceso de construir las herramientas 

necesarias para resolver los problemas de cantidad de forma independiente; ya 

que, aunque se evidencia algunos avances, todavía no se logra consolidar la 

competencia. A continuación, se observa que EN INICIO se encuentran 18 

estudiantes, que corresponden al 25.7% del total, estos estudiantes muestran 

dificultades considerables al momento de enfrentarse situaciones problemáticas de 

carácter matemático, lo que hace necesario un seguimiento y una atención 

pedagógicas constante y personalizada.  

 



49 

 

Por otra parte, 15 estudiantes que equivalen al 21.4% sí obtuvieron el 

LOGRO ESPERADO, mostrando que han desarrollado las capacidades 

matemáticas previstas para su nivel. Asimismo, 16 alumnos que conforman al 

22.9% llegaron al LOGRO DESTACADO, lo que indica que este grupo no solo 

cumplió con lo requerido, sino que va más allá, resolviendo situaciones complejas 

con mayor dominio y autonomía. 

4.2. Prueba de Normalidad 

Prueba de normalidad de la variable 1 

H1: La variable actitud hacia la matemática no cuenta con una distribución normal 

H0: La variable actitud hacia la matemática cuenta con una distribución normal  

Regla de decisión: 

𝑝 > 0,05 se acepta la Hipótesis nula y se rechaza la Hipótesis alterna. 

𝑝 < 0,05 se acepta la Hipótesis alterna y se rechaza la Hipótesis nula. 

Tabla 12  

Prueba de normalidad de la variable 1 

Prueba de normalidad 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk  

ACTITUD HACIA 

LA MATEMÁTICA 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

,086 70 ,200 ,978 70 ,247 

Nota. Base de datos del Software SPSS 25 

Interpretación 

Se puede observar en la Tabla 12 los resultados de la prueba de normalidad de la 

variable actitud hacia la matemática. Donde consideramos la prueba estadística de 

Kolmogorov-Smirnova, esto debido a que la muestra es mayor a 50, siguiendo esta 

perspectiva, se percibe que el estadístico es de 0,086 y su valor de significancia (p) 

es de 0,2. En vista de que el valor (p) es mayor a 0,05 aceptamos la hipótesis nula, 

que menciona que la actitud hacia la matemática cuenta con una distribución 

normal, lo cual permite el empleo de métodos estadísticos paramétricos. Además, 

debido a que la prueba de normalidad K – S y la corrección de Lilliefors discrepan, 

es recomendable realizar una prueba gráfica que nos permita analizar 
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descriptivamente si los resultados obtenidos presentan una distribución normal o 

no. 

Figura 7  

Prueba de normalidad del instrumento de la actitud hacia la matemática 

 
Nota. Base de datos del Software SPSS 25 

Prueba de normalidad de la variable 2 

H1: La variable Resuelve Problemas de Cantidad no cuenta con una distribución 

normal 

H0: La variable Resuelve Problemas de Cantidad cuenta con una distribución 

normal 

Regla de decisión: 

𝑝 > 0,05 se acepta la Hipótesis nula y se rechaza la Hipótesis alterna. 

𝑝 < 0,05 se acepta la Hipótesis alterna y se rechaza la Hipótesis nula. 

Tabla 13  

Prueba de normalidad de la variable 2 

Prueba de normalidad 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk  

ACTITUD 

HACIA LA 

MATEMÁTICA 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

,107 70 ,045 ,951 70 ,009 

Nota. Base de datos del Software SPSS 25 

Interpretación 

Los resultados obtenidos por medio de la prueba estadística de Kolmogorov-

Smirnova, para la variable Resuelve Problemas de Cantidad, se presentan en la 

tabla 8. Donde es claro ver que el estadístico llegó a 0,107 y el nivel de significancia 

fue de p=0,045 valor menor a la referencia de 0,05. En base a esto, se admite la 
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hipótesis alterna, que sostiene que los datos no mantienen una distribución normal; 

es decir, indica que las calificaciones obtenidas por las estudiantes no tienen una 

distribución uniforme y simétrica, al contrario, estas tienen variaciones que deben 

tomarse en consideración en el análisis posterior. 

Figura 8  

Prueba de normalidad del instrumento de resuelve problemas de cantidad 

 
Nota: Base de datos del Software SPSS 25 

4.3. Análisis e Interpretación de resultados de las relaciones 

correlacionales 

Prueba de hipótesis de objetivo general 

Objetivo General: Determinar la relación entre la actitud hacia la matemática y 

logro de la competencia resuelve de problemas de cantidad en las estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la I. E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná-

Arequipa 2025. 

Nivel de significancia: 

𝛼 = 5% = 0,05 

Regla de decisión: 

𝑝 > 0,05 se acepta la Hipótesis nula y se rechaza la Hipótesis alterna. 

𝑝 < 0,05 se acepta la Hipótesis alterna y se rechaza la Hipótesis nula. 

Hipótesis: 

H1: Existe relación entre relación entre la actitud hacia la matemática y logro de la 

competencia resuelve de problemas de cantidad en las estudiantes de quinto grado 

de secundaria de la I. E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná-Arequipa 2025. 
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H0: No existe relación entre la actitud hacia la matemática y logro de la competencia 

resuelve de problemas de cantidad en las estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I. E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná-Arequipa 2025. 

Tabla 14  

Relación entre la actitud hacia la matemática y logro de la competencia resuelve 

de problemas de cantidad 

  
Actitud 

hacia la matemática 

Resuelve 

Problemas de Cantidad 

 

Actitud hacia la 

matemática 

Correlación de 

Spearman 1,000 ,824 

Sig. (bilateral) . ,000 

 N 70 70 

 

Resuelve Problemas 

de Cantidad 

Correlación de 

Spearman ,824 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

 N 70 70 

Nota. Base de datos del software SPSS 25   

Interpretación 

Los hallazgos de la correlación analizada bajo el método estadístico de Spearman 

para evaluar la relación de la Actitud hacia la matemática y el logro de la 

competencia Resuelve Problemas de Cantidad, con una muestra de 70 

estudiantes, se presentan en la tabla 14. En la cual se observa una correlación 

positiva alta, con un coeficiente de correlación de 0,824; así pues, esto indica que, 

si las alumnas tienen una actitud más positiva hacia la matemática, muestran un 

mejor rendimiento al resolver problemas de cantidad. 

Además, el valor de significancia bilateral que se obtuvo fue de 𝑝 = 0,00 un número 

inferior al nivel de significancia establecido, que fue de 0,05. Este hallazgo hace 

posible que se acepte la hipótesis alterna H1 y se descarte la hipótesis nula H0, 

comprobando de esta manera que entre las dos variables analizadas hay una 

relación de importancia estadística. 

Estos resultados nos indican que los elementos actitudinales tienen un rol relevante 

en el rendimiento académico. Las estudiantes que muestran mayor interés, 

confianza y disposición hacia la materia suelen enfrentar con mayor facilidad, 

seguridad y eficiencia aquellas situaciones que requieren solucionar problemas de 

cantidad. Por lo tanto, se puede decir que potenciar actitudes positivas hacia la 
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matemática ayudan a mejorar directamente el rendimiento de esta competencia. 

Bajo esta perspectiva, se aconseja empezar a hacer uso de métodos estadísticos 

no paramétricos, como en otros estudios que obtuvieron resultados semejantes.  

Prueba de hipótesis específica 1: 

Planteamiento de hipótesis 

Objetivo Especifico 3: Establecer la relación entre la dimensión cognitiva y el logro 

de la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5° de 

educación secundaria de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

Nivel de significancia: 

𝛼 = 5% = 0,05 

Regla de decisión: 

𝑝 > 0,05 se acepta la Hipótesis nula y se rechaza la Hipótesis alterna. 

𝑝 < 0,05 se acepta la Hipótesis alterna y se rechaza la Hipótesis nula. 

Hipótesis: 

H1: Existe relación entre relación entre la dimensión cognitiva y el logro de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5° de educación 

secundaria de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

H0: No existe relación entre la dimensión cognitiva y el logro de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5° de educación secundaria de 

la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 
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Tabla 15  

Relación entre la dimensión cognitiva y logro de la competencia resuelve de 

problemas de cantidad 

  
Dimensión 

cognitiva 

Resuelve Problemas de 

Cantidad 

Dimensión cognitiva 

Correlación de 

Spearman 
1,000 ,973 

Sig. (bilateral) . ,000 

 N 70 70 

Resuelve Problemas de 

Cantidad 

Correlación de 

Spearman 
,973 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

 N 70 70 

Nota: Base de datos del software SPSS 25  

 

 

Interpretación 

Los resultados de la correlación de Spearman entre la dimensión cognitiva de la 

actitud hacia la matemática y el logro de la competencia resuelven problemas de 

cantidad en las alumnas del quinto grado se presentan en la tabla 15. En primer 

lugar, se nota que la correlación positiva es muy alta, con un coeficiente de 

correlación de 0,973. Este valor nos indica que, mientras que las alumnas 

desarrollan mejores ideas, creencias y percepciones cognitivas sobre la 

matemática; tales como entender su utilidad, sentirse capaces de aprenderla o 

considerarla accesible, pueden llegar a niveles mucho más altos en la resolución 

de problemas de cantidad. 

El análisis nos mostró un 𝜌 = 0,00 en relación a la significancia estadística, 

el cual está mucho más bajo que el nivel de significancia, lo que nos posibilita la 

aceptación de la hipótesis a alterna H1 y el rechazo de la hipótesis nula H0. Por tal 

motivo, se afirma que existe una correlación significativa desde el punto de vista 

estadístico, entre la dimensión cognitiva y el rendimiento en la competencia 

resuelve problemas de cantidad. Estos resultados destacan que el modo en que 

las estudiantes razonan, comprende y procesan la matemática tiene un impacto 

directo e importante en su habilidad de resolución de problemas de cantidad. Por 

lo tanto, mejorar la dimensión cognitiva no solo optimiza su actitud sino su 

rendimiento. 
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Prueba de hipótesis específica 2: 

Planteamiento de hipótesis 

Objetivo Especifico 3: Determinar la relación entre la dimensión afectiva y el Logro 

de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de 5° de 

secundaria de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

Nivel de significancia: 

𝛼 = 5% = 0,05 

Regla de decisión: 

𝑝 > 0,05 se acepta la Hipótesis nula y se rechaza la Hipótesis alterna. 

𝑝 < 0,05 se acepta la Hipótesis alterna y se rechaza la Hipótesis nula. 

Hipótesis: 

H1: Existe relación entre la dimensión afectiva y el Logro de la competencia 

Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de 5° de educación secundaria 

de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

H0: No existe relación entre la dimensión afectiva y el Logro de la competencia 

Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de 5° de educación secundaria 

de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 
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Tabla 16  

Relación entre la dimensión afectiva y logro de la competencia resuelve de 

problemas de cantidad 

  Dimensión afectiva 
Resuelve Problemas 

de Cantidad 

Dimensión afectiva 

Correlación de 

Spearman 
1,000 ,682 

Sig. (bilateral) . ,000 

 N 70 70 

Resuelve Problemas de 

Cantidad 

Correlación de 

Spearman 
,682 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

 N 70 70 

Nota. Base de datos del software SPSS 25 

 
  

Interpretación 

Los hallazgos encontrados en la tabla 16, gracias a la correlación de Spearman 

entre la dimensión afectiva de la actitud hacia la matemática y el logro de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, son significativos; ya que, el 

coeficiente de relación obtenido fue de 0,682 lo que muestra una correlación 

positiva fuerte entre las dos variables. Esto da a conocer que, si las alumnas se 

sienten atraídas, motivadas, tranquilas o les gusta la matemática, suelen obtener 

mejores resultados cuando resuelven problemas de cantidad. Con respecto a la 

significancia, como el valor 𝑝 = 0,00 es menor que el nivel de significancia fijado de 

0,05, se puede rechazar la hipótesis nula H0 y aceptar la alternativa H1. Por lo tanto, 

se confirma que hay una relación importante entre la dimensión afectiva y el éxito 

de la competencia evaluada. 

En términos prácticos, este resultado muestra que el componente emocional 

tiene un impacto directo en el aprendizaje de la matemática. Las alumnas que se 

sienten menos rechazo o ansiedad hacia la materia y viven emociones positivas a 

lo largo de todo su proceso de enseñanza, demuestran tener un rendimiento 

superior al resolver problemas. Esto resalta la importancia de fomentar entornos de 

aula donde se disminuya el miedo a cometer errores, que busque estimular la 

curiosidad y refuercen la confianza en sus propias habilidades. De forma general, 

estos datos apoyan la visión de darle importancia al desarrollo socioemocional 
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como un elemento que mejora el desempeño en matemática; es así, que reforzar 

el componente afectivo podría ayudar a optimizar los resultados en la competencia 

Resuelve Problemas de Cantidad. 

Prueba de hipótesis específica 3: 

Planteamiento de hipótesis 

Objetivo Especifico 4: Establecer la relación entre la dimensión conductual y el logro 

de la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5° de 

educación secundaria de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

Nivel de significancia: 

𝛼 = 5% = 0,05 

Regla de decisión: 

𝑝 > 0,05 se acepta la Hipótesis nula y se rechaza la Hipótesis alterna. 

𝑝 < 0,05 se acepta la Hipótesis alterna y se rechaza la Hipótesis nula. 

Hipótesis: 

H1: Existe relación entre relación entre la dimensión conductual y el logro de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5° de educación 

secundaria de la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 

H0: No existe relación entre la dimensión conductual y el logro de la competencia 

resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5° de educación secundaria de 

la I.E. Nuestra Señora de la Candelaria, Camaná 2025. 
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Tabla 17  

Relación entre la dimensión conductual y logro de la competencia resuelve de 

problemas de cantidad 

  
Dimensión 

conductual 

Resuelve Problemas 

de Cantidad 

Dimensión conductual 

Correlación de 

Spearman 
1,000 ,716 

Sig. (bilateral) . ,000 

 N 70 70 

Resuelve Problemas de 

Cantidad 

Correlación de 

Spearman 
,716 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

 N 70 70 

Nota. Base de datos del software SPSS 25 
  

Interpretación 

La tabla 17 muestra la correlación de Spearman entre la dimensión conductual de 

la actitud hacia la matemática y el logro de la competencia Resuelve Problemas de 

Cantidad. Se ha obtenido un coeficiente de correlación de 0,716 lo que nos muestra 

una fuerte correlación positiva entre las dos variables; esto quiere decir, que las 

estudiantes con buenos hábitos, conductas y acciones en relación con el 

aprendizaje de la matemática suelen obtener un rendimiento superior al resolver 

problemas de cantidad. En cuanto al valor de la significancia estadística, el valor 

de 𝑝 = 0,00 es inferior al nivel de significancia establecido de 0,05; por lo tanto, se 

debe aceptar la hipótesis alterna H1 y descartar la hipótesis nula H0. Por lo tanto, 

se confirma efectivamente que existir una relación importante entre la dimensión 

conductual y el cumplimiento de la competencia evaluada. 

Estos hallazgos nos indican que el rendimiento de las alumnas está 

altamente influido por la conducta activa en matemática; es decir, cómo se 

comprometen con su propio proceso de aprendizaje. Los mejores resultados en la 

resolución de problemas se obtienen cuando las alumnas actúan con 

responsabilidad, constancia y estrategias apropiadas. Los resultados de forma 

general subrayan la relevancia de fomentar no solo emociones y conocimientos 

positivos, sino también comportamientos académicos sólidos ya que estos ayudan 

a aumentar los logros de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad 
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4.4. Discusión 

Los hallazgos encontrados en esta investigación han brindado un análisis 

minucioso de la relación existente entre la actitud hacia la matemática y el 

desarrollo del nivel de logro de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad, 

esto nos permite una mayor comprensión del papel importante que juega la actitud 

frente a esta materia, puntualmente en las señoritas estudiantes de quinto año de 

secundaria del colegio Nuestra Señora de la Candelaria. De manera general, los 

resultados no solo comprueban la existencia de una relación directa y 

estadísticamente significativa entre las dos variables, sino que además muestran 

una estrecha coherencia con varios estudios anteriores realizados a nivel nacional 

e internacional y con los modelos teóricos que dieron sustento a este estudio. 

Con respecto al propósito general de la presente investigación, se observó 

una correlación fuerte, alta y estadísticamente significativa entre la actitud hacia la 

matemática y el logro de la competencia Resuelve Problema de Cantidad, con un 

coeficiente de correlación de 0,824 y un nivel de significancia de 0,00 el cual es 

menor al 0,05. Según estos resultados, las estudiantes que tienen ciertas 

percepciones más positivas, una mayor disposición para aprender y un vínculo 

emocional menos conflictivo con la matemática, suelen desenvolverse con mayor 

efectividad al enfrentar situaciones problemáticas relacionadas con operaciones y 

cantidades. 

Este hallazgo coincide varios estudios realizados como; por ejemplo, el 

estudio realizado en Costa Rica, por Chacón y Meza (2024), donde reportaron un 

nivel de relación alto entre la resolución de problemas y la actitud hacia la 

matemática de alumnos de secundaria. Los dos estudios comprueban que una 

actitud positiva hacia la matemática mejora el rendimiento del estudiante cuando 

enfrenta situaciones problemáticas. Pero a diferencia de Chacón y Meza, que 

optaron por trabajar con una población mixta y numerosa, este estudio se llevó a 

cabo solamente con estudiantes mujeres. Esto no muestra, que incluso en entornos 

educativos de mujeres donde se ha observado más ansiedad matemática, la actitud 

sigue siendo un factor de pronóstico importante del rendimiento académico. 
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De esta misma forma a nivel nacional, los resultados concuerdan con los de 

Mendieta (2022) y Ponce (204), que identificaron que tener una actitud positiva 

hacia la matemática se refleja en mejores niveles de logro en las competencias 

matemática, particularmente, en la competencia Resuelve Problemas de Cantidad. 

Esta coincidencia refuerza la idea de que la actitud hacia la matemática no es 

simplemente un elemento adicional, sino una parte importante en el aprendizaje a 

esta disciplina, en distintos entornos de nuestro país. Además, una perspectiva 

teórica estos hallazgos están conectados con la teoría socio constructivista de 

Vygotsky, que afirma que la interacción entre los elementos emocionales y 

cognitivos es lo que construye el proceso de aprendizaje y no solo la mera 

repetición mecánica. 

Asimismo, el análisis descriptivo de la variable logro de la competencia 

resuelve problemas de cantidad, evidencio que la mayor población de estudiantes 

se ubicó en el nivel EN PROCESO (30%), seguido del nivel INICIO (25.7%). En 

conjunto, ambos niveles representan el 55,7% de la población estudiada, lo que 

indica que más de la mitad de las estudiantes aún no alcanzan los niveles 

esperados de desarrollo de la competencia. Por otro lado, el 21,4% se ubicó en el 

nivel Logro esperado y el 22,9% en Logro destacado.  

Estos resultados permiten comprender mejor el contexto en el que se 

desarrollan las correlaciones encontradas, pues evidencian que existe un 

importante grupo de estudiantes que todavía requiere fortalecer sus capacidades 

matemáticas. En este sentido, la fuerte relación observada entre la actitud hacia la 

matemática y el logro de la competencia sugiere que el fortalecimiento de actitudes 

positivas podría contribuir significativamente a incrementar la proporción de 

estudiantes que alcanzan niveles de desempeño más altos. 

Cuando se examina los resultados por dimensiones, se nota que la 

dimensión cognitiva obtiene un grado de correlación bastante alto con el logro de 

la competencia Resuelve Problemas de Cantidad, un coeficiente de 0,973 y una 

significancia menor a 0,01, siendo así la dimensión con mayor nivel de asociación. 

Este descubrimiento revela que las creencias acerca de la habilidad propia para 

aprender matemática; tales como, la confianza en el razonamiento y la idea de lo 

útil que es la matemática afectan de manera significativa su rendimiento. Estos 
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hallazgos coinciden con el estudio de Medina (2024), quien indicó que el 

rendimiento en el área de matemática de los alumnos de secundaria fue 

mayormente influido por la dimensión cognitiva. 

En ambos casos, se puede observar que cuando el estudiante tiene 

confianza en sus capacidades y logra comprender el sentido de los procesos 

matemáticos, su desempeño mejor considerablemente. Además, desde la teoría 

cognitiva del aprendizaje de Piaget, este resultado tiene mucho sentido; porque el 

entendimiento conceptual y la seguridad en términos intelectuales hacen posible 

que los estudiantes utilicen estrategias apropiadas para resolver problemas más 

allá de la simple repetición de procedimientos mecánicos. 

En cuanto a los hallazgos obtenidos para la dimensión afectiva, muestran 

una relación significativa y elevada con el logro de la competencia matemática, con 

un coeficiente de correlación del 0,682 y una singularidad menor a 0,05. Esto 

intenta dar a conocer que las emociones y los sentimientos vinculados a la 

matemática, así como el interés, el grado de ansiedad o la motivación, tienen un 

importante impacto en el rendimiento de la matemática. Dicho resultado, concuerda 

con lo propuesto por Estrada (2024) quien menciono que los factores 

socioculturales y emocionales internalizados, son generalmente la causa de las 

actitudes negativas hacia el campo numérico. Este descubrimiento es 

particularmente importante dentro de una institución pública de señoritas; esto 

debido, a que, si bien la investigación actual en esta dimensión se encuentra 

predominante en un nivel medio, la correlación encontrada indica abordar 

cuestiones como la motivación, la ansiedad y el agrado al curso podrían 

incrementar notablemente el rendimiento. 

En lo que respecta a la dimensión conductual, se observó una correlación 

significativa y elevada con el nivel de logro de la competencia Resuelve problemas 

de cantidad, con un coeficiente de correlación de 0,716 y una singularidad menor 

al 0,05. Este resultado es muy consistente con la información presentada por Ponce 

(2024), que enfatiza que el compromiso, la constancia y la participación activa de 

los estudiantes son componentes fundamentales para avanzar en las 

competencias matemáticas. Bajo esta perspectiva conductual, este hallazgo puede 

explicarse por el hecho de que las actitudes se reflejan en acciones específicas. 
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Dicho de otra forma, un estudiante con una actitud positiva suele participar más en 

las actividades; tales como, practicar de manera constante y enfrentar los errores 

como parte del proceso de aprendizaje. 

De manera adicional, cabe mencionar que todos estos hallazgos se 

relacionan con lo planteado por Reyes (2022), quien evidenció que la aplicación de 

tecnologías y metodologías novedosas tiene el potencial de reforzar la actitud hacia 

la matemática, sobre todo en sus dimensiones afectivas y cognitivas. Esto puede 

generar modificaciones positivas en la conducta del alumno ante el aprendizaje 

matemático. Es así que, a pesar de que la investigación presente no incluye 

intervención, sus resultados apoyan la necesidad de fomentar estrategias 

pedagógicas que promuevan actitudes positivas de manera integral. 

En términos generales, el análisis de los resultados muestra que la actitud 

hacia la matemática, en sus dimensiones conductual, cognitivo y afectivo, están 

estrechamente relacionadas con el logro de la competencia Resuelve Problemas 

de Cantidad. Aunque la mayoría de las estudiantes tiene un nivel actitudinal regular, 

la fuerza de las correlaciones que se hallaron evidencia que esta construcción 

teórica, constituye un factor clave que puede mejorar o limitar el desempeño 

matemático. Esta afirmación cobra mayor relevancia al observar que más de la 

mitad de las estudiantes evaluadas aún se encuentran en los niveles En inicio y En 

proceso, situación que evidencia la necesidad de implementar estrategias 

pedagógicas orientadas no solo al desarrollo de capacidades matemáticas, sino 

también al fortalecimiento de actitudes favorables hacia la matemática. 

Estos resultados concuerdan con los antecedentes nacionales e 

internacionales analizados y están fuertemente respaldados por las teorías y 

modelos que fundamentan la investigación, proporcionando así, evidencia de la 

realidad a una institución pública secundaria para señoritas. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA:  Se logró determinar de forma estadística una fuerte correlación 

positiva, alta y significativa entre la Actitud hacia la matemática y el 

logro de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad en las 

estudiantes de quinto año de secundaria de la I.E. Nuestra Señora de 

la Candelaria, Camaná-Arequipa, 2025. Este hallazgo, fundamentado 

en un coeficiente de correlación Rho de Spearman de 0,824 y una 

significancia bilateral demuestran que la forma en como las alumnas 

perciben, siente y se relacionan con la matemática, está íntimamente 

vinculada con su rendimiento al resolver problemas numéricos o de 

cantidad; lo cual, hace factible alcanzar el propósito general del 

estudio. 

SEGUNDA:  Se describió que la actitud hacia la matemática, tanto en términos 

generales como en sus componentes; cognitivos, afectivos y de 

comportamiento, se manifiesta con mayor frecuencia a un nivel 

regular entre las alumnas de quinto grado de secundaria de la I.E. 

Nuestra Señora de la Candelaria. Este descubrimiento nos hace 

posible entender que, aunque las alumnas no demuestran una 

postura hostil hacia la matemática, aún hay elementos vinculados con 

la confianza, los sentimientos y las maneras de aprender que tienen 

el potencial de ser mejorados para favorecer un mejor rendimiento 

académico, logrando de esta forma alcanzar el objetivo específico 

correspondiente. 

TERCERA:  Se determino que existe una correlación bastante fuerte y 

significativa, desde el punto de vista estadístico, entre la dimensión 

cognitiva de la Actitud hacia la matemática con el logro de la 

competencia Resuelve Problemas de Cantidad, con un coeficiente 

Rho de Spearman de 0,973 y una. Este resultado pone en evidencia 

que los pensamientos, creencias y percepciones de las señoritas 

estudiantes acerca de sus capacidades para aprender matemática 

influyen de forma decisiva en su desempeño al resolver problemas, lo 
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cual logra dar respuesta al tercer objetivo específico de esta 

investigación. 

CUARTA:  Se estableció que hay una fuerte e importante conexión entre la 

dimensión afectiva de la Actitud hacia la matemática y el logro de la 

competencia Resuelve Problemas de Cantidad, dado que el 

coeficiente de correlación Rho de Spearman resultó en 0,682 con una 

significancia bilateral. Esto puntualiza que las emociones, 

sentimientos y las respuestas afectivas hacia la matemática, como la 

ansiedad, el interés o agrado, tiene un rol importante en el proceso de 

resolución de problemas. Esto confirma que se ha alcanzado dar 

respuesta al cuarto objetivo específico. 

QUINTA:   Se determinó que hay una conexión significativa y alta entre la 

dimensión conductual de la Actitud hacia la matemática y el logro de 

la competencia resuelve problema de cantidad, con un coeficiente 

Rho de Spearman de 0,716 y una significancia bilateral. Este 

resultado demuestra que los actos específicos de las alumnas, como 

la voluntad de participar, la tenacidad y el esfuerzo en relación a las 

actividades matemáticas, están directamente vinculadas a su 

rendimiento en términos académicos, lo cual posibilita así lograr 

alcanzar el quinto objetivo específico. 
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RECOMENDACIONES 

Teniendo en cuenta la importancia de esta investigación y los resultados 

encontrados, se presentan las siguientes recomendaciones al personal docente del 

área de matemática de la Institución Educativa Nuestra Señora de la Candelaria, 

en bienestar de continuar ofreciendo las condiciones de calidad durante la 

enseñanza de esta importante materia: 

PRIMERA:  Se sugiere que la institución educativa fomente y fortalezca 

programas pedagógicos que se dirijan a cultivar el desarrollo 

favorable de la actitud hacia la matemática, teniendo en cuenta que 

los resultados demuestran una relación significativa y alta entre esta 

dicha actitud y el logro de la competencia Resuelve Problemas de 

Cantidad. Estas medidas ofrecen la posibilidad de incorporarse en el 

Plan de mejora Institucional, dando importancia a estrategias que 

favorezcan la participación activa de las alumnas en el ámbito 

matemático, así como su motivación y confianza. 

SEGUNDA:  Se recomienda a los docentes de la especialidad de matemática 

diseñen y pongan en práctica estrategias didácticas que potencien 

especialmente la dimensión cognitiva de la actitud hacia la 

matemática; ya que, esta mostró una correlación más alta con el logro 

de la competencia resuelve problemas de cantidad. Bajo esta mirada, 

es apropiado incentivar a las estudiantes concepciones positiva 

acerca de su habilidad para aprender matemática, promoviendo así a 

que razonen, comprendan los procesos y empleen situaciones 

problemáticas contextualizadas que les permitan entender los 

contenidos trabajados. 

TERCERA:  Es aconsejable para los maestros y equipos pedagógicos pongan en 

práctica medidas que se ocupen del aspecto afectivo del aprendizaje 

de la matemática, como ambientes de aula seguros a nivel emocional, 

retroalimentación constructiva y métodos activos que disminuyan el 

miedo y la ansiedad hacia la disciplina. El desempeño de las 

estudiantes está fuertemente influenciado por sus emociones y 

sentimientos hacia este campo, es por ello que esta dimensión tomo 
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vital importancia en la búsqueda de la optimización del logro de la 

competencia Resuelve Problemas de Cantidad. 

CUARTA:  Se recomienda reforzar el progreso del aspecto conductual de la 

actitud hacia la matemática mediante estrategias que impulsen la 

constancia, el esfuerzo y la participación activa dentro del aula. 

Teniendo en cuenta la conexión importante que existe entre esta 

dimensión y el logro de la competencia tratada, se puede afirmar que 

actividades de colaboración, resolución guiada de problemas y 

reconocimiento del progreso individual puede ayudar a establecer 

actitudes favorables hacia el aprendizaje matemático. 

QUINTA:   Se aconseja a los padres de familia, acompañar y respaldar de 

manera positiva el aprendizaje de la matemática en casa, evitando así 

la transmisión de ideas negativas o creencias que las limiten con 

respecto a su aprendizaje con esta materia. Los resultados de la 

investigación indican que el apoyo emocional, la motivación y el 

reconocimiento del esfuerzo de las alumnas pueden favorecer a 

reforzar una actitud positiva hacia la matemática, lo cual tiene un 

impacto directo en su rendimiento académico. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: La actitud hacia la matemática y el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5to año de 

secundaria de la I.E. nuestra señora de la candelaria, Camaná - Arequipa, 2025 

PLANTEAMIENTO 

DEL PROBLEMA 
OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGÍA 

POBLACIÓN Y 

MUESTRA 

TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

INTERROGANTE 

GENERAL 

OBJETIVO 

GENERAL 

HIPÓTESIS 

GENERAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 1: 

 

Actitud hacia la 

matemática 

 

 

Cognitiva 

 

ENFOQUE: 

Cuantitativo 

 

TIPO: 

Básica 

 

DISEÑO Y 

ESQUEMA: 

No experimental, 

Descriptivo-

Correlacional 

 

CORTE: 

Transversal 

 

 
 

 

 

 

Población: 

Integrada   por 

120 estudiantes 

de 5° año de 

secundaria de la 

I.E. Nuestra 

Señora  de la 

Candelaria 

matriculadas en 

el año 2025 

 

 

Muestra: 

Integrada por 71 

estudiantes de 

5° año de 

secundaria de la 

I.E. Nuestra 

Señora  de la 

Candelaria 

matriculadas en 

el año 2025 

 

 

 

 

 

 

 

VARIABLE 1 

TÉCNICA 

Encuesta 

 

INSTRUMENTO 

 

Cuestionario 

sobre AHM 

conformado por 

24 ítems con 

opciones en 

escala ordinal. 

¿Cómo se 

relaciona la actitud 

hacia la matemática 

y el logro de la 

competencia 

resuelve 

problemas de 

cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de educación 

secundaria de la 

I.E. Nuestra Señora 

de la Candelaria, 

Camaná, 2025? 

Determinar la 

relación entre la 

actitud hacia la 

matemática y el 

logro de la 

competencia 

resuelve 

problemas de 

cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de 

secundaria de la 

I.E. Nuestra 

Señora de la 

Candelaria, 

Camaná-

Arequipa 2025. 

La actitud hacia la 

matemática se 

relaciona 

significativamente 

con el logro de la 

competencia 

resuelve 

problemas de 

cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de educación 

secundaria de la 

I.E. Nuestra 

Señora de la 

Candelaria, 

Camaná-

Arequipa 2025 

 

 

Afectiva 

 

 

 

 

 

 

 

Conductual 
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INTERROGANTES 

ESPECIFICAS 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

HIPÓTESIS 

ESPECIFICAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 2: 

 

Competencia 

Resuelve 

Problemas de 

Cantidad 

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas 

Donde: 

- M: 

Muestra de 

estudio. 

- 𝑉1: 

Actitud hacia la 

matemática. 

- 𝑉2: 

Competencia 

Resuelve 

problemas de 

cantidad. 

- r: 

Relación entre 

las dos variables 

 

Muestreo: 

No probabilístico 

Intencional u 

opinático 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VARIABLE 2 

 

 

INSTRUMENTO 

 

Prueba de 

conocimiento 

sobre la 

Competencia 

Resuelve 

problemas de 

cantidad que 

consiste en 20 

preguntas. 

¿Cuál es el nivel de 

actitud hacia la 

matemática que 

presentan las 

estudiantes en sus 

dimensiones 

cognitiva, afectiva y 

conductual en 

estudiantes de 5° 

año de educación 

secundaria de la 

I.E. Nuestra Señora 

de la Candelaria, 

Camaná-Arequipa 

2025? 

 

 

¿Cuál es el nivel de 

logro de la 

competencia 

Resuelve 

problemas de 

cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de educación 

secundaria de la 

I.E. Nuestra Señora 

de la Candelaria, 

Camaná-Arequipa 

2025? 

 

 

¿Cómo se relaciona 

la dimensión 

cognoscitiva con el 

logro de  la 

competencia 

resuelve problemas 

Describir el nivel de la 

actitud hacia la 

matemática en sus 

dimensiones 

cognitiva, afectiva y 

conductual en 

estudiantes de 5° 

año de educación 

secundaria de la I.E. 

Nuestra Señora de 

la Candelaria, 

Camaná-Arequipa 

2025 

 

 

 

 

Describir el nivel de 

logro de la 

competencia 

Resuelve problemas 

de cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de educación 

secundaria de la I.E. 

Nuestra Señora de 

la Candelaria, 

Camaná-Arequipa 

2025 

 

 

 

 

 

 

Determinar la relación 

entre la dimensión 

cognoscitiva y el 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La dimensión 

cognoscitiva  se 

relaciona 

Comunica su 

comprensión 

sobre los 

números y las 

operaciones 

Usa estrategias y 

procedimientos 

de estimación y 

cálculo 

 

 

 

 

 

 

 

Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones 
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¿Cómo se 

relacionan la 

dimensión 

cognitiva, afectiva y 

conductual con el 

Logro de la 

competencia 

Resuelve 

Problemas  de 

cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de secundaria 

de la I.E. Nuestra 

Señora de la 

Candelaria, 

Camaná-Arequipa 

2025? 

 

 

 

Determinar la 

relación entre la 

dimensión 

cognitiva, afectiva 

y conductual y  el 

Logro de la 

competencia 

Resuelve 

problemas de 

Cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de secundaria 

de la I.E. Nuestra 

Señora de la 

Candelaria, 

Camaná-

Arequipa 2025. 

 

 

La dimensión 

cognitiva, afectiva 

y conductual se 

relacionan 

significativamente 

con el Logro de la 

competencia 

Resuelve 

Problemas de 

cantidad en 

estudiantes de 5° 

año de 

secundaria de la 

I.E. Nuestra 

Señora de la 

Candelaria, 

Camaná-

Arequipa 2025. 
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OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

 

VARIABLES DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE 

VALORACIÓN 

NIVELES Y 

RANGOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 1: 

Actitudes 

hacia la 

matemática. 

 

 

 

 

 

Autores: Flores 

& Auzmendi 

(2017), “la 

actitud hacia las 

matemáticas se 

refiere   a   la 

valoración, el 

aprecio,   la 

satisfacción,  la 

curiosidad y el 

interés tanto por 

la  disciplina 

como  por su 

aprendizaje, 

acentuando más 

el componente 

afectivo que el 

cognitivo”. 

La actitud hacia la 

matemática   se 

refiere   a   las 

emociones, las 

creencias y la 

predisposición de 

un estudiante 

hacia la 

matemática. 

Pueden ser tanto 

positivos como 

negativos. 

Además, las 

actitudes influyen 

en el rendimiento 

académico y la 

manera en que los 

estudiantes   se 

enfrentan al 

proceso de 

aprendizaje en la 

matemática. Que 

será evaluado 

utilizando una 

escala de Likert 

compuesta por 24 

ítems. 

 

 

 

Cognitiva 

• Refleja confianza 

hacia la 

matemática. 

• Muestra habilidad 

hacia la 

matemática 

 

 

 

7 

ítems 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Se realizo con la 

escala Likert con 5 

alternativas 

▪ Totalmente en 

desacuerdo (TD) 

▪ En desacuerdo 

(D) 

▪ Indiferente (I) 

▪ De acuerdo (A) 

▪ Totalmente de 

acuerdo (TA) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Y los resultados se 

presentaron según 

la siguiente escala 

de valoración. 

• Deficiente [24 − 

48] 

• Regular [49 − 72] 

• Bueno [73 − 96] 

• Optimo [97 − 120] 

 

 

 

Afectiva 

• Muestra 

afectividad hacia la 

matemática. 

• Muestra ansiedad 

hacia la 

matemática 

 

 

 

9 

ítems 

 

 

 

 

 

 

Conductual 

 

 

 

• Manifiesta la 

aplicabilidad hacia 

la matemática. 

• Muestra 

predisposición 

hacia la 

matemática. 

 

 

 

 

 

 

8 

ítems 
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Variable 2: 

Competencia 

Resuelve 

Problemas De 

Cantidad 

 

 

 

 

 

 

 

 

Autor: Ministerio 

de Educación 

(2017)   afirma 

que “consiste en 

que el estudiante 

solucione 

problemas   o 

plantee nuevos 

problemas que le 

demanden 

construir     y 

comprender las 

nociones   de 

número,  de 

sistemas 

numéricos, sus 

operaciones   y 

propiedades”. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Esta competencia 

busca  que   los 

estudiantes 

desarrollen 

habilidades 

matemáticas 

prácticas     y 

abstractas para 

enfrentar     y 

resolver 

situaciones  que 

impliquen el uso 

de números   y 

cantidades en su 

vida  diaria    y 

académica. 

• Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

Traduce situaciones 

con magnitudes o 

tasas a expresiones 

numéricas correctas 

 

 

1, 2, 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

- Comunica su 

comprensión 

sobre los 

números y las 

operaciones. 

- Usa estrategias y 

procedimientos 

de estimación y 

cálculo. 

- Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones 

• Logro destacado 

(AD) [20-18]: 

Evidencia el logro 

de los 

aprendizajes 

previstos, 

demostrando 

incluso un 

manejo solvente 

y muy 

satisfactorio. 

• Logro esperado 

(A) [17-14]: 

Evidencia el logro 

de los 

aprendizajes 

previstos en el 

tiempo 

programado. 

• En proceso (B) 

[13-11]: Está en 

camino de lograr 

los aprendizajes 

previstos 

• En inicio (C) [10-

0]: Está 

empezando a 

desarrollar los 

aprendizajes 

previstos o 

evidencia 

dificultades. 

 

• Comunica  su 

comprensión 

sobre los 

números y las 

operaciones. 

 

 

Interpreta y 

representa relaciones 

numéricas en 

diversos formatos 

 

 

 

4, 5, 6 

 

 

• Usa estrategias 

y procedimientos 

de estimación y 

cálculo. 

 

 

Aplica procedimientos 

pertinentes de cálculo 

o estimación según la 

situación 

 

 

 

 

7, 8, 9 

 

 

• Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones 

 

 

 

Justifica afirmaciones 

sobre relaciones y 

propiedades 

numéricas 

 

 

 

 

 

10, 11, 12 

 



 

INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA ACTITUD HACIA LA MATEMÁTICA 

Instrucciones: 

En este cuestionario, no existen respuestas correctas o incorrectas. Simplemente 

queremos conocer si usted está de acuerdo o en desacuerdo con cada una de las 

afirmaciones, marcando con una “X” una de las 5 opciones a la derecha. 

• TD : Totalmente en desacuerdo 

• D : En desacuerdo 

• I : Indiferente 

• A : De acuerdo 

• TA : Totalmente de acuerdo 
 

N° ÍTEMS TD D I A TA 

1 
Por alguna razón a pesar que estudio, las 
matemáticas se parecen difíciles y aburridas. 

     

2 
Me gustan las matemáticas porque cuando 
hago mis tareas encuentro varias formas de 
resolver los problemas. 

     

3 
Estoy tranquilo y relajado al resolver problemas 
de matemática. 

     

 
4 

Cuando dedico más tiempo de estudio a las 
matemáticas se obtienen mejores resultados 
en resolver un problema matemático. 

     

5 
Tengo confianza en mí mismo cuando enfrento 
problemas de matemáticas. 

     

6 
Cuando me esfuerzo en la resolución de un 
problema, generalmente encuentro el resultado 
correcto. 

     

7 
Tengo dificultades para resolver problemas 
matemáticos. 

     

8 
Me siento más seguro de mí mismo cuando 
resuelvo problemas matemáticos en grupo. 

     

9 
Cuando me enfrento a un problema, siento 
mucha curiosidad por descubrir la solución. 

     

10 
Me siento seguro de mí mismo cuando enfrento 
problemas de matemáticas. 

     



 

 

 
11 

Cuando me encuentro atascado o bloqueado 
en la resolución de un problema matemático, 
comienzo a sentirme inseguro, ansioso y 
nervioso. 

     

12 
Me causa gran satisfacción lograr resolver con 
éxito un problema matemático. 

     

 
13 

Si no logro encontrar la solución de un 
problema, siento que he fracasado y que he 
perdido el tiempo. 

     

14 
La resolución de un problema requiere 
esfuerzo, perseverancia y paciencia. 

     

15 
Cuando mis intentos por resolver un problema 
matemático fracasan, vuelvo a intentarlo. 

     

16 
Disfruto resolviendo los problemas en la clase 
de matemática. 

     

17 
Estudiar problemas matemáticos me ayudará a 
desarrollar la creatividad y capacidad para 
tomar mis propias decisiones. 

     

 
18 

Resolver un problema matemático implica 
comprender el problema y buscar estrategias de 
solución. 

     

19 
Cuando no puedo resolver un problema 
matemático, suelo pedir ayuda al profesor o a 
un compañero. 

     

20 
Las matemáticas me servirán para ingresar a la 
universidad. 

     

 
21 

Después de cada evaluación, reviso los 
procedimientos que realicé y verifico si está 
bien. 

     

22 
Enseño a mis compañeros(as) a resolver los 
problemas de matemática. 

     

23 
Me gusta resolver problemas nuevos de 
matemática. 

     

24 
Sólo deberían estudiar matemáticas aquellos 
que la aplicarán en su vida futura. 

     



 

PRUEBA ESCRITA PARA EVALUAR LA COMPETENCIA "RESUELVE 

PROBLEMAS DE CANTIDAD" 

INSTRUCCIONES GENERALES 

Estimada estudiante: 

A continuación, se te presenta una prueba de matemática que busca conocer tus 

habilidades para resolver problemas relacionados con cantidades. Esta evaluación 

no busca calificarte, sino identificar tus fortalezas y aspectos por mejorar. 

Lee con atención cada pregunta y resuélvela con calma, utilizando tus 

conocimientos y estrategias. Si lo necesitas, puedes realizar tus operaciones en 

una hoja adicional. 

Marca la alternativa correcta en cada caso. ¡Confía en ti misma y da lo mejor! 

CAPACIDAD 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas Ítem 

1 – Opción Múltiple (1 pt.) 

Una empresa desea calcular el monto total (M) que debe pagar al final de un 

préstamo de S/ 10 000 con una tasa de interés simple de 8% anual en 3 años. 

¿Cuál de las siguientes expresiones representa correctamente el modelo 

numérico? 

a) M = 10,000 + (0.08 + 3) 

b) M = 10,000 × (1 + 0.08 × 3) 

c) M = 10,000 × 0.08 × 3 

d) M = 10,000 × (1 + 3)0.08 

Ítem 2 – Desarrollo (2 pt.) 

Traduce la siguiente situación a una expresión en notación científica: 

"La distancia entre la Tierra y Marte en su punto más cercano es de 225 millones 

de kilómetros." 

 
 

 

Ítem 3 – Problema contextualizado (2 pt.) 

Una caja contiene 3.6 kg de arroz, lo cual es el 60% del total que debería tener. 

¿Cuál es la expresión numérica que representa el total esperado de arroz en la 

caja? 



 

Ítem 4 – Lucía compra un televisor de S/ 2400 al crédito con interés simple del 12% anual 

durante 2 años. Escribe la expresión matemática del monto total. (1 pt.) 

 
 
 
 

 

Ítem 5 – Una fábrica produce 4.5 × 106 tornillos al mes. Expresa esta cantidad en 

forma decimal y en notación científica. (1 pt.) 

 
 
 
 

 

CAPACIDAD 2: Comunica su comprensión sobre los números y operaciones 

Ítem 6 – ¿Cuál de las siguientes opciones representa correctamente una 

equivalencia de unidades en el sistema internacional? (1 pt.) 

a) 1 tonelada = 100 kg 

b) 1 hora = 360 minutos 

c) 1 km = 1000 m 

d) 1 mL = 0.1 L 

Ítem 7 – Dibuja una recta numérica que incluya las siguientes expresiones: √4, 
5
, 
2 

π, -2. Ordena e indica sus ubicaciones aproximadas. (1 pt.) 

 
 
 
 
 
 

 
Ítem 8 – Explica con tus palabras qué significa que “Siempre es posible encontrar otro 

número racional entre dos números racionales cualesquiera.” (1 pt.) 

 
 
 
 
 
 

 
Ítem 9 – En la recta numérica, ubica: √16, −1.5, 3.14, 10/3. Explica brevemente su 

ubicación. (1 pt.) 



 

Ítem 10 – Explica con tus palabras qué significa que “Todo número decimal 

periódico puede expresarse como fracción”. Da un ejemplo. (1 pt.) 

 
 
 
 
 
 

 

CAPACIDAD 3: Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 

Ítem 11 – Calcula el monto final que se obtiene al invertir S/ 5000 a una tasa 

compuesta anual del 10% durante 2 años. ¿Cuál es la expresión correcta? (1 pt.) 

a) 5000 × (1 + 0.1)2 

b) 5000 × 0.1 × 2 

c) 5000 × 2 × 0.1 

d) 5000 + 5000 × 2 × 0.1 

Ítem 12 – Resolución de cálculo (1 pt.) 
 

Resuelve y redondea a dos decimales: √𝟓𝟎 + 𝟑 
𝟓 

 
 
 
 

 
Ítem 13 – Una ciudad registró una población de 2.4 millones en 2010 y 3.6 millones en 2020. 

¿Cuál fue la tasa de crecimiento promedio anual en porcentaje? (1 pt.) 

 
 
 
 

 
Ítem 14 – Una laptop cuesta S/ 3500. Si tiene un descuento del 18%, calcula el 

precio final. (1 pt.) 

 
 
 
 

 

Ítem 15 – Resuelve: (3.5 × 104) ÷ (7 × 102). Expresa en notación científica. (1 pt.) 



 

CAPACIDAD 4: Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas 

Ítem 16 – ¿Qué afirmación es verdadera sobre la raíz cuadrada de un número 

racional positivo? (1 pt.) 

a) Siempre es irracional 

b) Siempre es racional 

c) Puede ser racional o irracional 

d) Siempre es mayor que el número original 

Ítem 17 – ¿Es cierto que “la suma de dos irracionales siempre es irracional”? 

Si no lo es, da un contraejemplo. (1 pt.) 
 
 

 
Ítem 18 – Una tienda ofrece dos opciones: 

- Opción A: 10% de descuento en un producto de S/ 150. 

- Opción B: Pagar en dos cuotas sin intereses de S/ 70 cada una. 

Argumenta cuál es más conveniente y por qué. (1 pt.) 

 
 
 
 

 
Ítem 19 – Una estudiante afirma: “Todo número con raíz cuadrada es irracional”. 

¿Estás de acuerdo? Justifica con ejemplos. (1 pt.) 

 
 
 
 

 
Ítem 20 – En un debate, Mariana dice: “El interés compuesto siempre es mayor que el 

interés simple, para un mismo capital, tasa y tiempo”. ¿Es cierto? Argumenta con 

un ejemplo. (1 pt.) 
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VARIABLE LOGRO DE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD 

 



 

 

 



 

 

 


