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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre la percepcion
del uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) y las
competencias del area de matematica en estudiantes del 5to grado de primaria de
la Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025. La investigacion fue
de tipo basica, con enfoque cuantitativo y disefio no experimental, descriptivo
correlacional y de corte transversal. La poblacién estuvo integrada por 149
estudiantes y una muestra no probabilistica de 90 alumnos. Para la recoleccién de
datos se aplicaron dos instrumentos: un cuestionario para medir la percepcion
sobre el nivel de uso de las TIC en las dimensiones personal, tecnolégica y practica,
y una prueba estandarizada destinada a evaluar las competencias del area de
Matemética. Los resultados del analisis estadistico, mediante el coeficiente de
Pearson (r = 0.106; p = 0.322), evidenciaron que la relacion entre la percepcion del
uso de las TIC y las competencias del area de Mateméatica fue muy débil y no
significativa. Esto indicé que el mayor uso de las TIC no se asocié con un mejor
desempefio matematico. En consecuencia, se aceptdé la hipétesis nula,
concluyéndose que no existio relacion lineal significativa entre la variable 1 y las
competencias del area de matematica en la muestra estudiada. Estos hallazgos
resaltaron la necesidad de replantear como articular el uso de las TIC dentro del
proceso pedagdégico para favorecer el progreso de las capacidades matematicas.

Palabras clave: TIC, competencias matematicas, educaciéon primaria



ABSTRACT

The study aimed to determine the relationship between perceptions of the use of
Information and Communication Technologies (ICT) and mathematics skills among
fifth-grade students at Cristo Rey School No. 41041 in Camana 2025. The research
was basic in nature, with a quantitative approach and a non-experimental,
descriptive-correlational, cross-sectional design. The population consisted of 149
students, and a non-probabilistic sample of 90 students was selected. Two
instruments were used for data collection: a questionnaire to measure perceptions
regarding the level of ICT use in the personal, technological, and practical
dimensions, and a standardized test designed to assess mathematics skills. The
results of the statistical analysis, using Pearson’s correlation coefficient (r = 0.106;
p = 0.322), showed that the relationship between the perceived use of ICT and
mathematics skills was very weak and not significant. This indicated that greater
use of ICT was not associated with better mathematical performance.
Consequently, the null hypothesis was accepted, concluding that there was no
significant linear relationship between variable 1 and mathematics competencies in
the sample studied. These findings highlighted the need to rethink how to integrate
the use of ICT into the pedagogical process to promote the development of

mathematical skills

Keywords: ICT, mathematical skills, primary education.
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l. INTRODUCCION

A nivel mundial la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC), en diferentes ambitos de la vida, ha sido de gran impacto,
especialmente a causa de la Pandemia del COVID-19. En dicho contexto se
incentivo la adaptacion de herramientas tecnolégicas y plataformas digitales para
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Posterior a estos afios, se implemento el
uso de los dispositivos electronicos al proceso de enseflanza para mejorar el

aprendizaje de los estudiantes.

A diferencia de los docentes, que requirieron un proceso de adaptacion, los
estudiantes pertenecen a la era digital y, aunque no conocen todo sobre la

tecnologia, tienen nocién previa del mundo digital (Prensky, 2011).

En el contexto latinoamericano, Sunkel & Trucco (2012), analizan la
integracion de las TIC para enfrentar los desafios que presenta la educacion en
diversos escenarios, condicionado por desigualdades socioecondmicas y
disparidades en la infraestructura tecnoldgica. Paises como Chile, Uruguay y Costa
Rica encabezan iniciativas regionales, tales como “Plan CEIBAL” y “Enlaces”,
mediante las cuales se incorporan herramientas digitales en el curriculo
matematico de la educacion primaria. Los informes PISA indican que la region se
encuentra por debajo del promedio global en rendimiento en mateméticas y que

existen desigualdades asociadas con los recursos socioecondmicos y tecnoldgicos.

En los ultimos afios se viene desarrollando un proceso de transformacion
para una integracion de las TIC en el curriculo escolar. Estas actividades estan
siendo involucradas sistematicamente a los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las diversas areas curriculares. De manera similar, las aulas multimedia y los
entornos de aprendizaje virtual se vienen consolidando progresivamente como
herramientas regulares para estudiantes y profesores. Es responsabilidad del
Estado asegurar el acceso equitativo a las nuevas tecnologias (CNE,2016). La
Politica Nacional de Transformacion Digital al 2030, aprobada mediante el Decreto
Supremo N° 085-2023-PCM, plantea objetivos ambiciosos para impulsar la
integracion de tecnologias digitales en el sector educacion; sin embargo, su
implementacion presenta marcadas desigualdades entre las zonas urbanas y

rurales.
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En el escenario peruano, la promocion de las TIC en la ensefianza de las
matematicas estuvo respaldada, en gran medida, por el Ministerio de Educacion a
través del programa "Aprendo en Casa’, fortalecido durante el periodo de
emergencia sanitaria, donde se evidenci6 una enorme brecha digital en los
contextos rurales y menos desarrollados social y econémicamente, por el acceso

limitado a la tecnologia.

En la provincia de Camana, ubicada, en la regién Arequipa, la situacion de
las TIC en la ensefianza de las matematicas refleja las dificultades propias de los
entornos rurales y semiurbanos del pais, donde tanto la conectividad como el
conocimiento para su dominio a dispositivos tecnolégicos resultan limitados. La
institucion educativa N° 41041 Cristo Rey, de nivel primaria, cuenta con acceso
estable a internet, lo que permite de manera considerable la incorporacion de
herramientas digitales en el proceso de ensefianza de las competencias del area

de Matemaética.

Segun la Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes, los
resultados de la ENLA (2024) de los estudiantes de quinto grado del distrito de
Camand, en el area de Matematica, se ubicaron en el nivel PROCESO. En relacién
a los centros educativos que cuentan con recursos tecnologicos basicos,
evidencian avances en la motivacion y participacion del estudiantado durante las
clases de matematicas. En cuanto a los docentes de la provincia, es necesaria la
capacitaciéon en competencias digitales, dado que muchos de ellos alin no poseen
las habilidades requeridas para integrar eficazmente las TIC en su préctica

pedagadgica.

El presente estudio tiene en cuenta determinar la relacion entre las
percepciones del uso de las TIC y las competencias del area de matematica. Los
resultados comprometen a la sensibilizacion de la comunidad educativa y a las
futuras investigaciones para posibles mejoras o mayor insercion de las actividades
gue relacionen a ambas variables. Estas actividades a futuro abarcan desde las
mas simples hasta las mas sofisticadas, adaptandose a la realidad de los
estudiantes, para favorecer el logro esperado en el quinto grado de nivel primaria,
asegurando que todos los estudiantes desarrollen las competencias matematicas

mediadas por las TIC.
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El trabajo de investigacion busca dar respuesta a una interrogante central:
¢, Qué relacion existe entre la percepcién del uso de las TIC y las competencias del
area de matematica en estudiantes del 5to. grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 41041 ¢ Cristo Rey, Camana 2025? Con el fin de profundizar en esta
problematica, se formulan las siguientes preguntas especificas: ¢ Cuél es el nivel
de la percepcion del uso de las TIC y cual es el nivel de logro de las competencias
del area de matematica en dicho grupo de estudiantes? y ¢Cual es el grado de
relacion entre la dimension personal, tecnolégica y practica del uso de las TIC y las

competencias del &rea de matematica en la poblacion de estudio?

La justificacion tedrica del estudio se da al ahondar la comprension cientifica
sobre la relacion de la percepcion del uso de las TIC y las competencias del area
de matematica en los estudiantes de nivel primaria. Desde el constructivismo social
de Vygotsky y la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, se intenta
desentrafiar como la tecnologia digital media en la construccion del conocimiento

matematico.

De esta manera, la indagacion, a través de este documento, contribuye a la
literatura tedrica existente al explorar empiricamente los mecanismos especificos
a través de los cuales la percepcion sobre el uso de las TIC mejora el desarrollo de
las competencias matematicas en el contexto de los estudiantes de quinto grado

de primaria.

La fundamentacion practica se sustenta significativamente centrandose en
el desafio de la educacion peruana, concentrandose en la provincia de Camana,
donde los estudiantes demuestran ciertas dificultades en el desarrollo de las
competencias del area de matematica, tomando en cuenta las evaluaciones
nacionales mencionadas con anterioridad. Al producir resultados, brindara
informacion para que los maestros y especialistas de la educacion tomen
decisiones informadas sobre la implementacién de nuevas estrategias educativas
en el mundo moderno, favoreciendo el desarrollo de las competencias del area de

matematica y las TIC en el proceso ensefianza aprendizaje.

En el &mbito metodoldgico, la investigacion actual se justifica en términos
del enfoque y la metodologia, o que implica la preparacion e implementacion de

una serie de medidas y procedimientos para evaluar la percepcion sobre el uso de

12



las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) y las competencias
matematicas de los estudiantes de quinto grado de primaria como un enfoque
general y especifico, mejorando asi el repertorio metodologico que se puede utilizar
en futuras investigaciones relacionadas con la percepcion del uso de la tecnologia
y las matematicas. Utilizando técnicas estadisticas que garantizan la validez y
fiabilidad de los resultados obtenidos, este disefio propuesto tiene como objetivo

establecer correlacion entre las variables de estudio.

Los instrumentos desarrollados y validados en esta investigacion serviran
como herramientas Utiles para investigadores, evaluadores educativos y docentes

para medir los efectos de las TIC en el aprendizaje matematico.

La hipotesis general del estudio establece que existe una relacion entre la
percepcion sobre el uso de las TIC y las competencias del area de matematica en
estudiantes del 5to. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo
Rey, Camana 2025. Del mismo modo se plantean las otras hipétesis relacionando
las dimensiones de la variable percepcion del uso de las TIC y las competencias

del area de matematica. en los estudiantes de 5to. grado de primaria.

El objetivo general de este estudio es determinar la relacion que existe entre
la percepcion del uso de las TIC y las competencias del area de matematica en
estudiantes del 5to. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo
Rey, Camana 2025. De manera especifica, se pretende describir el nivel de dominio
de las TIC, a nivel de percepciodn, y el logro alcanzado en las competencias del area
de matematicas y el grado de relacion entre las dimensiones de la variable 1y las

competencias del area de matematica.
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Il. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Durante el proceso de revision de los antecedentes internacionales se evidencio
gue no se encontraron tesis que aborden de manera directa el tema de
investigacion, especialmente aquellas centradas en la relacion entre las TIC y las
competencias matematicas en estudiantes de educacion primaria. Esta situacion
represento una dificultad en la delimitacion de antecedentes formales; sin embargo,
permiti6 reconocer la escasa producciébn académica existente sobre esta
problemética. Por tal motivo, se consider6 pertinente recurrir a articulos cientificos
publicados en revistas especializadas, los cuales, si bien no desarrollan el tema de
forma idéntica, ofrecen aportes significativos desde el plano tedrico y metodolégico,
contribuyendo a comprender el tema estudiado y a sustentar la relevancia de la

presente investigacion en un contexto poco abordado.

Perea & Vergara (2023), desarrollaron una investigacion en el Centro
Educativo El Rubi, ubicado en La Macarena, Colombia, con el propédsito de analizar
la incidencia de una estrategia digital mediada por TIC en la resolucién de
problemas aritméticos en estudiantes de quinto grado. El estudio adoptdé un
enfoque cuantitativo, con disefio cuasi experimental y paradigma positivista. La
muestra estuvo conformada por 50 estudiantes y se emplearon como instrumentos
una ficha de observacion, un pre-test y un post-test. Los resultados evidenciaron
mejoras significativas en el desempefio matematico de los estudiantes, reflejadas
en una mayor comprension y precisibn en los procedimientos. Los autores
concluyen que las estrategias digitales interactivas representan un apoyo

pedagogico eficaz para fortalecer el aprendizaje matematico en contextos rurales.

Pacheco et al. (2020) realizaron un estudio en instituciones educativas
publicas y privadas de Ocafa, Colombia, con el objetivo de analizar la incidencia
de las TIC en el rendimiento académico de estudiantes de cuarto y quinto grado.
La investigacién adopté un enfoque cuantitativo con disefio descriptivo y una
muestra de 500 escolares. Para la recoleccion de datos se aplicé un cuestionario
tipo Likert. Los resultados evidenciaron que mas del 50 % de los estudiantes
emplea herramientas tecnoldgicas bésicas. Asimismo, se identific6 una

contribucion positiva de las TIC en el rendimiento de diversas areas, incluida
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Matematica. No obstante, se reportaron limitaciones en infraestructura y
disponibilidad de equipos. Los autores concluyen que las TIC representan un

recurso relevante para fortalecer el aprendizaje en la educacién primaria.

Venegas (2017), desarroll6 una investigacion en el Colegio La Milagrosa de
Salamanca, Espafia, con el objetivo de evaluar un programa de ensefianza de
Matematicas en sexto grado de Primaria basado en recursos digitales, analizando
su impacto en el aprendizaje, la motivacién y la satisfaccidon estudiantil. El estudio
siguié un enfoque descriptivo con disefio mixto y método de estudio de caso,
aplicandose observacion en aula, registros de desempefio y analisis de la
interaccidn pedagdgica. Los resultados evidenciaron que la integracion sistematica
de herramientas TIC favorecio la participacion activa, la motivacion y el desarrollo
de habilidades matematicas, especialmente mediante recursos interactivos
alineados al curriculo, concluyéndose que su aplicacion pedagogica enriquece el
proceso de ensefianza-aprendizaje y mejora la comprensién matemética del

alumnado.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Tras el analisis de diversas tesis y documentos académicos se identificaron y se
seleccionaron investigaciones de maestria y licenciatura basandose en la
metodologia que también se aplicaria en este estudio la seleccion de este criterio
se tomé para garantizar la idoneidad general y coherencia del enfoque
metodolégico que se esta utilizando y la posibilidad de su posterior discusion y

comparacion con los hallazgos.

Dentro de las investigaciones analizadas a nivel nacional, la investigacion
realizada por Cardenas (2022) quien examind la asociacién de las TIC con el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacién primaria en
la Institucion Educativa Madre Maria, una institucion afiliada a la UGEL Tacna. El
estudio fue cuantitativo con naturaleza basica y no experimental, donde se utilizd
un disefio correlacional transversal. Para la recoleccion de datos, se uso el método
de encuesta, realizado a través de un cuestionario aplicado a 372 estudiantes de
quinto y sexto grado de primaria. El estudio concluyd que existe una correlacion
directa y de alta magnitud entre el uso de las TIC y el desarrollo de competencias

matematicas en la poblacion estudiada.

15



En la investigacion de Tuesta (2021), el autor investigo la correlacion entre
el uso de TIC y el logro de un aprendizaje significativo en matematicas entre
estudiantes de quinto y sexto grado de la Institucion Educativa Champagnat en
Tacna durante 2021. Este estudio correlacional longitudinal fue implementado. La
poblacion del estudio consistio en estudiantes de estos grados, de los cuales se
seleccion6 una muestra no probabilistica de 105 estudiantes. Los datos se
recopilaron utilizando dos instrumentos: una prueba diagnéstica de matematicas y
un cuestionario sobre el uso de recursos tecnolégicos. El estudio encontro (a través
de pruebas estadisticas) una relacion positiva de magnitud media significativa entre
el uso de TIC y la consecucion de un aprendizaje significativo en matematicas,

como conclusion principal.

Alejos & Vicente (2024) establecieron la correlacion entre el uso de TIC y el
aprendizaje de Matematicas en estudiantes de quinto grado de primaria en la
Institucién Educativa 5037 Almirante Miguel Grau. El estudio se caracterizé como
bésico, con un alcance no experimental y un disefio descriptivo-correlacional,
enmarcado dentro del método hipotético-deductivo y bajo un enfoque cuantitativo.
La seleccion de la muestra se realiz6 mediante un muestreo no aleatorio,
involucrando a 26 estudiantes. Se utilizaron dos instrumentos para la recoleccion
de datos: un cuestionario con escala de Likert y una prueba diagnostica de
Matematicas compuesta por 10 ejercicios. La conclusién principal es que existia
una relacion significativa entre las variables del estudio, caracterizada por un alto

nivel positivo.

2.2. Bases teodricas

Las Tecnologias de la Investigacion y Comunicacién (TIC)

Son las herramientas, soportes y canales tecnolégicos disefiados para facilitar el
acceso, produccion, procesamiento, almacenamiento y comunicacion de
informacion. Basicamente, son los agentes de interaccion y gestion de la
informacioén en la era digital, y van mas alla de la mera suma de sus elementos
(Bernate & Fonseca, 2023). Las TIC no son solo dispositivos simples, sino una
extension de nuestras capacidades de pensamiento y comunicacion verbal porque
son un entorno activo; ayudan a influir en nuestra forma de pensar y aprender; son

ecosistemas dindmicos que moldean nuestra manera de pensar. Por lo tanto, y
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mas crucialmente, sirven como herramientas criticas para adquirir nuevas
habilidades.

Los beneficios que trae la innovacién en la vida diaria y en la educacion es
facilmente modificable y distribuida en la vida cotidiana sin los requisitos de ayuda
fisica real. Su "interactividad" la hace inherentemente bidireccional y es ahi donde
se diferencia de los medios convencionales porque los usuarios ahora tienen que
contribuir activamente. En segundo lugar, su interconexion permite que muchos
dispositivos y usuarios finales de diferentes escalas se comuniquen entre si en un
enorme sistema de comunicacion en red, lo que da acceso a la comunicacion
instantanea, para comunicarse a largas distancias y en tiempos mas cortos. La
digitalizacién es la piedra angular, transformando los datos en todas sus formas
para que una computadora los navegue, y luego evolucionando continuamente

para crear nuevas herramientas y aplicaciones (Fernandez et al., 2022).

La revolucién de las TIC es el concepto donde se destruyen las fronteras
fisicas y temporales. La tecnologia digital cumple la doble funcidon de hacer que
otros recursos de conocimiento sean mas atractivos y redefinir la forma en que
opera el aprendizaje, transformando ese conocimiento en un producto versatil,
promoviendo el aprendizaje cooperativo y cerrando la brecha entre las fronteras del
aprendizaje. La importancia de las TIC en el siglo XXl no debe asumirse
simplemente como la extensién de su disponibilidad y penetracién en cada aspecto
de la vida de uno. Hicieron la informacién accesible para todos. Estas tecnologias
emergentes remodelaron el panorama de la comunicacion y permitieron la

interaccion remota y la colaboracion en tiempo real. (Bernate & Fonseca, 2023).

De esta manera, las TIC juegan un papel fundamental no solo en su uso,
sino también potencialmente cambiando la vida social, educativa y econémica en
la que vivimos. Ya no son herramientas, sino sitios sobre los cuales se desarrollan
nuevas habilidades del siglo XXI, en términos de fomentar una ciudadania digital
rica y exitosa, incluso en la educacion misma, en términos de innovar métodos,
recursos interactivos, una experiencia de aprendizaje mas accesible vy
personalizada en general (Fernandez et al., 2022). Por lo tanto, las TIC son un

motor dinamizador de la transformacion educativa, desde la enseflanza hasta la
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construccion del conocimiento y la implementacion de estrategia de atencion

personalizada, adaptados a los requisitos y necesidades de los estudiantes.

El Ministerio de Educacion del Pera (2016), incorporé en el Curriculo
Nacional la competencia TIC como transversal para que los estudiantes desarrollen
capacidades de manera amplia para utilizar las tecnologias, desenvolverse en
entornos digitales con responsabilidad y ética, implicando la capacidad de
interpretar, optimizar y modificar estos recursos en actividades de aprendizajes
planteadas por su docente y la utilizacion de los conocimientos en las practicas

sociales.

Para los estudiantes de quinto de primaria, que se encuentran en la etapa
de consolidacién de habilidades cognitivas, la implementacion de las TIC en el area
de matematica contribuye a mejorar la comprension, el razonamiento y la
resolucién de problemas, a través del desarrollo de las competencias de manera
articulada, permitiendo que la tecnologia actie como recurso pedagdgico que
potencia la evaluacion formativa, el aprendizaje significativo y la respuesta a la

diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2016).
Dimensidn Personal.

Respecto a la dimension personal en relacion a las TIC se centra en las
herramientas digitales que contribuyen al desarrollo individual, promueven las
capacidades personales y contribuyen a la construccion de una identidad personal
(Gomez-Urrutia & Jiménez, 2022). En otras palabras, abarca dominios como la
alfabetizacién digital o habilidades relacionadas con el uso de dispositivos y
aplicaciones electronicas, y habilidades de pensamiento critico que implican la
capacidad de evaluar criticamente la informacion en linea, proteger la informacion
personal y mantener un equilibrio entre la vida en linea y fuera de linea. Esta
tecnologia de la informacién ha cambiado fundamentalmente la forma en que las
personas aprenden, se comunican, trabajan, se relacionan entre si y experimentan

la vida.

Individualmente, las TIC transforman el autoaprendizaje y la capacidad de
adquirir habilidades de manera dramética al hacer que la educacion, los cursos en
linea y las plataformas de formacion continua estén disponibles para un segmento
mas amplio de la sociedad, que anteriormente estaba fuera del alcance de la
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mayoria (Lépez, 2023). Pero tal transformacion digital también implica desarrollar
nuevas competencias socioemocionales: cédmo autorregularse en un mundo
mediado digitalmente, como gestionar una sobrecarga de informacion, cémo

mantener relaciones auténticas en un mundo virtual.

Uno de los factores en la dimension personal de las TIC es la adaptacion
continua del aprendizaje y el conocimiento, que va mas alla de usar la tecnologia
solo para su propésito instrumental e implica en gran medida reflexionar sobre
como tales herramientas pueden contribuir o dificultar un desarrollo humano

holistico en dimensiones tanto cognitivas como emocionales.
Dimension Tecnoldgica

Al vincular directamente con la dimension tecnologica, se tienen en cuenta todos
los elementos técnicos y estructurales del ecosistema digital actual (hardware y
software), redes de comunicacién, protocolos de transmision de datos y
mecanismos de almacenamiento. Todo este proceso, desde componentes fisicos
como procesadores, servidores, dispositivos moviles, hasta las arquitecturas de
software que determinan el comportamiento de las aplicaciones, sistemas
operativos y plataformas digitales, contribuye a esta dimension. También hay una
creciente innovacion, incluyendo soluciones en computacion en la nube,
inteligencia artificial, Internet y realidad virtual (Zhang & Wei, 2022). La capacidad
de los sistemas dentro de ellos y la estandarizacién de protocolos es un elemento
que determina la efectividad de las soluciones tecnolégicamente relevantes

puestas en funcionamiento.

Esta dimension nunca cesa, presentando grandes promesas pero también
desafios muy serios en la vida moderna. En consecuencia, las tecnologias
emergentes, mas efectivas y facilmente asimiladas, han hecho que la informacion
sea accesible y han estimulado la innovacién en campos como la salud, la
educacion, el comercio y el entretenimiento (Moreau et al., 2021). En realidad, la
rapida transformacion también tiene problemas como la obsolescencia
programada, una brecha digital entre niveles socioecondémicos, vulnerabilidades de
ciberseguridad y problemas ambientales derivados de la construccion y eliminacion

de dispositivos electrénicos. Como resultado, el desarrollo tecnolégico también
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debe ir acompafiado de una postura equilibrada que incluya no solo desarrollos e

invenciones tecnoldgicas, sino como convivir con ellas a lo largo del tiempo.
Dimension Préctica

La dimension practica de las TIC se refiere al uso de estas herramientas en
actividades diarias, profesionales y educativas que son especificas y practicamente
relevantes (Ntorukiri et al., 2022). Esto esta relacionado con la capacidad de utilizar
las tecnologias digitales de manera efectiva para abordar problemas del mundo
real, optimizar procesos, aumentar la productividad y comunicarse eficazmente en
diversos contextos como el trabajo colaborativo, la gestion organizacional, la

educacion a distancia y los servicios publicos digitales.

Es mucho mas que conocer los tecnicismos de dichos sistemas; se necesita
un conjunto de habilidades para encontrar la tecnologia adecuada para la situaciéon
adecuada (Acosta et al., 2023), para vincularse sin problemas con un flujo de
trabajo y para mantenerse al dia con las actualizaciones de vanguardia del entorno
digital. Exige una perspectiva basada en resultados donde el valor de las TIC se
define proporcionando mejoras medibles en la efectividad, calidad y alcance de las

actividades humanas.

Por otro lado, esta dimension también enfrenta grandes desafios: a menudo
hay resistencia al cambio, falta de infraestructura tecnoldgica en algunas éareas,
costos de implementacion y mantenimiento, y soporte técnico continuo (Sosa et al.,
2022). En dltima instancia, las aplicaciones organizacionales e individuales de
estos instrumentos deben equilibrar la innovacién tecnolégica con el uso practico

dentro de la dimension préactica de las TIC para tener éxito.
Teoria que fundamenta el uso de las TIC

Las teorias que abogan para que exista un entorno de aprendizaje relevante para
las TIC, y que los estudiantes busquen el mundo con experiencias practicas en la
resoluciéon de problemas, refiriéndose a esto como "bricolaje”, es la del
construccionismo afirmado por Papert (1980) donde menciona que es a través del
uso de estas tecnologias y de los procesos y resultados que generan que los
estudiantes realizan el proceso constructivista, manteniendo activamente su

comprension o entendimiento de su realidad a través de hacer y estudiar. Segun
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él, esta es una forma mas efectiva de aprender en comparacion con los tipos de
ensefianza de conocimientos que tradicionalmente han sido proporcionados por el
maestro. Se mueven de un concepto individualista a uno comunitario del
conocimiento, en el cual creen que la educacion y el dialogo se tratan de

cooperacion y dialogo.

Papert (1972) acufié el término “mathetics”, en espanol suele traducirse
como matética, como un medio para describir la experiencia artistica del
aprendizaje, para enfatizar que el arte de aprender debe concentrarse en cémo
aprenden los estudiantes, no en como se les ensefia. AlUn mas, con el uso de la
tecnologia, especialmente la tecnologia del lenguaje de programacion Logo, Papert
es un gran defensor de la creatividad y el pensamiento critico de los estudiantes.
El constructivismo, en su totalidad, todavia esta en desarrollo y reconoce la
importancia crucial de las experiencias de aprendizaje diversificadas y el contexto

social que educa y proporciona educacion.

El construccionismo trata sobre la necesidad de que los estudiantes
aprendan a desarrollar su propio conocimiento matematico; es un ejercicio de
autonomia en el que los estudiantes se convierten en duefios de sus propias
matematicas. El maestro guia y apoya y desempefia el papel de facilitador,
convirtiendo al estudiante en el protagonista de su propio aprendizaje, en el que el
maestro no es quien da todas las piezas de informacion, sino quien se sienta a su
lado, brindando orientacién y asistencia. Por eso el aprendizaje en linea (e-
learning) se presta maravillosamente a este propdsito, en la oportunidad para que
los estudiantes construyan sus propias interpretaciones de las matematicas.
(Mulumeoderhwa, 2024).

La teoria del conectivismo, especialmente defendida por Downes (2012)
sostiene que explicar el aprendizaje se basa en la participacion activa, la autonomia
y la diversidad. Esta visidon sugiere que el aprendizaje se lleva a cabo dentro de un
contexto activo y vibrante. Respecto al conocimiento mateméatico, se crea al
interconectar datos especificos dentro de redes de organizaciones o bases de
datos accesibles mediante el uso de TIC (Calero & Veramendi, 2023). Por lo tanto,
el conectivismo es una teoria actualizada de la ensefianza de las matematicas

basada en investigaciones que muestran como los nifios continlan aprendiendo
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matematicas, afirmando que las matematicas también se construyen en la forma
en que los nifios forman una red de ideas después de vincular informacion de una

variedad de fuentes en linea a través de las TIC.

Por lo tanto, dentro del conectivismo, el individuo emerge como el enfoque
principal y su conocimiento de las matematicas se representa en una red en la que
se agregan datos de diferentes fuentes electronicas. La interactividad puede ser en
plataformas educativas a las que se accede a través de navegadores de internet,
videos educativos en tabletas o computadoras, o juegos interactivos, fomentando
un ciclo de aprendizaje matematico ciclico (Santana, 2022). Asi, el estudiante toma
la iniciativa en su aprendizaje matematico usando navegadores de internet, viendo
videos o jugando para aprender de fuentes e incorporando datos para generar su

propio conocimiento.

Es como si el estudiante fuera un detective tratando de resolver acertijos
matematicos usando pistas en un mundo digital. Por lo tanto, altera la interaccion
entre el maestro y el estudiante a medida que se involucran en enfoques formales
de aprendizaje de matematicas (Mufungizi, 2024), y se abre a nuevos recursos
digitales para optimizar su utilizacién. Asi, en el conectivismo, las relaciones entre
maestros y estudiantes cambian en el sentido de que, en lugar de que el maestro
sea solo el proveedor de conocimiento, los estudiantes y maestros trabajan
colaborativamente al usar herramientas de conocimiento digital. Esto puede llevar
a un aprendizaje de matematicas eficiente y actualizado. Esta evolucién del
desarrollo del maestro de mentor a facilitador permite al estudiante de nivel primario
ganar autonomia y capacidad para generar conocimiento matematico mediante el

uso de la interaccién y los desafios, elementos del aprendizaje colaborativo.

La mediacion y ayuda de las TIC en la ensefianza de los estudiantes de
quinto grado para una mejora de la competencia matematica resalta el papel del
docente para que asegure que las herramientas no sean solo un distractor para los

estudiantes, sino un medio eficaz para el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Competencias del area de matematica

El area de Matematica tiene como finalidad que los estudiantes desarrollen la
capacidad de razonar, resolver problemas y comprender la informacién presente

en diversas situaciones de su entorno, reconociendo a la matematica como un
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recurso fundamental para analizar y comunicar ideas de manera precisa (Ministerio
de Educacion, 2016). Desde este enfoque, el aprendizaje matematico integra
procedimientos, conceptos y actitudes que permiten al estudiante actuar con
autonomia y fortalecer su pensamiento l6gico. En este marco, las competencias
matematicas se conciben como un conjunto de desempefios que evidencian la
capacidad del estudiante para resolver problemas de cantidad, regularidad y
cambio, forma y movimiento, asi como de gestion de datos, constituyéndose en un

elemento clave para valorar su progreso en el area.

Las competencias de aprendizaje pueden entenderse como un sistema
dindmico en el que interactian de manera permanente el conocimiento, las
habilidades y las actitudes del estudiante. En este enfoque, el saber no se limita a
la informacion que se posee, sino que se vincula con la capacidad de actuar, aplicar
y regular lo aprendido en funcién de las demandas de cada situacion. De este
modo, la comprension se configura como un proceso activo que permite integrar
los distintos elementos del aprendizaje y utilizarlos de forma eficiente y flexible para
alcanzar objetivos concretos o resolver situaciones diversas dentro de un contexto
determinado (Cebollero, 2021).

Desde esta perspectiva, una competencia no se concibe como una teoria
abstracta, sino como una habilidad que se manifiesta en la practica educativa y en
la resolucion de situaciones reales. Aprender por competencias implica, por tanto,
desarrollar la capacidad de emplear el conocimiento adquirido mediante métodos
pertinentes y funcionales, incluso en contextos nuevos o poco familiares. En un
sentido mas amplio, la competencia de aprendizaje no se reduce al dominio de
contenidos basicos, sino que comprende la capacidad de decidir cobmo, cuando y
para qué utilizar dicho conocimiento, en funcién de las exigencias del entorno y de

los propdsitos que se persiguen (Lamoneda & Flores, 2022).

El objetivo principal es la accion y la resolucién de problemas que son
medibles e impactantes, lo que supera lo puramente conceptual (Molina et al.,
2023). Finalmente, son desarrollables y evaluables, lo que significa que se pueden
aprender y perfeccionar a lo largo de la vida, y su dominio se puede medir a través
de resultados materiales (Llontop, 2024). Por lo tanto, no son abstracciones; son

practicas.
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Las competencias de aprendizaje deben desarrollarse tanto en la educacion
como en la sociedad para que las personas estén preparadas para enfrentar los
desafios del siglo XXI, junto con el desarrollo integral y la participacién en la
sociedad. Varios propoésitos fundamentales (Lamoneda & Flores 2022) que estan
implicitamente involucrados en ello forman estos propésitos fundamentales. Por un
lado, suefian con una educacion integral mas alla de la mera difusion de datos, que
fomente habilidades de pensamiento critico, creatividad y cooperacion (Cebollero,
2021). También le dan relevancia a la vida real y al mundo laboral, conectando lo
gue se aprende en las escuelas directamente con los requisitos necesarios para
tener éxito en el trabajo. Fomentan una actitud de aprendizaje a lo largo de la vida

la aspiracion de seguir progresando y aprendiendo.

De igual modo, el apoyo brindado tiene como consecuencia el
empoderamiento del estudiante, quien, al ganar autonomia, es capaz de ejercer
liderazgo y desplegar su propia iniciativa (Arras et al.,, 2021). Asi que las
competencias estan destinadas a asegurar el éxito futuro de las personas. Lo que
significa que no se trata solo de ensefiar materias, sino de desarrollar a una
persona completa en un ser humano como un todo de pensamiento independiente,

pensamiento critico, creativo y trabajo creativo con otros en grupos.

Esto los prepara para los trabajos y desafios de la vida real, los anima a
seguir aprendiendo y les da la confianza para ser mas autonomos. Finalmente,
contribuyen a mejorar la empleabilidad, al cultivar habilidades muy valoradas en el
mercado laboral, y promueven una ciudadania activa y responsable, capacitando a
las personas para contribuir de forma informada y constructiva a la sociedad
(Molina et al., 2023). En suma, las competencias de aprendizaje marcan un cambio
de paradigma en la educacién, pasando de enfocarse en lo que se sabe a
enfocarse en lo que se puede hacer con lo que se sabe para actuar con éxito en el

mundo.
Resuelve problemas de cantidad

Desde el CNEB, la competencia Resuelve problemas de cantidad se define como
la capacidad que tiene el estudiante para comprender, representar y operar con
cantidades, estableciendo relaciones numéricas y utilizando procedimientos

matematicos pertinentes para resolver situaciones problematicas de la vida diaria,
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académica y social. Esta competencia implica que el estudiante interprete
informacién cuantitativa, seleccione estrategias adecuadas, realice célculos con
sentido y argumente sus resultados, considerando el contexto en el que se

presenta el problema (Ministerio de Educacién, 2016).

Los problemas de cantidad hacen referencia a situaciones en las que se
requiere que los estudiantes trabajen con nimeros y sus diversas representaciones
para comprender, comparar, operar y relacionar cantidades (Huiman & Quifiones,
2022). Este tipo de problemas no se limita al dominio de las operaciones aritméticas
basicas, como la suma, resta, multiplicacion y division, sino que implica también la
capacidad de aplicar dichos conceptos a fracciones, decimales y porcentajes.
Asimismo, supone la comprension del valor posicional y de las magnitudes
numeéricas. En este sentido, resolver problemas de cantidad va mas alla de efectuar
calculos, ya que exige que los estudiantes utilicen los niumeros para analizar,
comparar y manipular cantidades en distintas formas, vinculadas a situaciones

reales de su entorno.

Un problema de cantidad plantea al estudiante la necesidad de representar
situaciones vinculadas con la realidad, realizar estimaciones y efectuar célculos con
precision, asi como analizar la utilidad de las soluciones obtenidas. Este tipo de
tareas contribuye al desarrollo de un sentido numérico mas profundo, en el que los
nameros se emplean como herramientas para modelar, interpretar y gestionar
distintos contextos (Rios, 2021). En consecuencia, la resolucién de problemas de
cantidad busca que los estudiantes sean capaces de aplicar el conocimiento
numeérico de manera practica, permitiéndoles enfrentar con mayor eficacia
situaciones cotidianas que demandan el uso del razonamiento matematico. El
estudiante debe aprender un solido sentido numérico que sea capaz de estimar lo
gue sucede en el mundo, o de entrar en una forma cuantificable que tenga sentido

al hacer matematicas.

Incluyen cifras, magnitudes y, crucialmente, unidades de medida. Estas
pueden ser explicitas o implicitas, y le piden al estudiante que las conozca o las
infiera. Ademas, los problemas de cantidad mapean las relaciones entre estas
cantidades que pueden ser aditivas, si se agrupan, suman, restan o comparan;

multiplicativas, para repetir una cantidad o distribuir uniformemente o agrupar,
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usando proporcionalidad o razones, estableciendo secuencias, jerarquias o
posiciones (Villalobos, 2025).De esta manera, los problemas de esta indole
siempre contienen nimeros que se relacionan entre si, que pueden estar a la vista
0 escondidos, y las relaciones pueden ser de diferentes tipos como suma o resta,

multiplicacion o division, o simplemente de orden, como en una secuencia.

Siempre hay una pregunta clara que busca encontrar una cantidad
desconocida, una relacion entre cantidades o una conclusion numérica a partir de
la informacion dada (Gamarra & Pujay, 2020). Un buen problema de cantidad no
exige una unica forma de solucién. Por el contrario, promueve y permite el uso de
diversas estrategias de célculo, la estimacién y diferentes formas de representacion

utilizando dibujos, diagramas 0 esguemas NuMeEricos.

Para resolverlos, es necesario aplicar una o varias operaciones aritmeéticas
y la complejidad del problema suele estar ligada a cuantas y qué tipo de
operaciones se requieren. Aunque estos problemas pueden ser abstractos, en el
ambito educativo y para desarrollar la competencia, a menudo se presentan en
situaciones cotidianas o contextos relevantes para el estudiante (Dillon et al., 2023).
Por ello, es fundamental que el estudiante no solo obtenga una respuesta, sino que
se pregunte si es légica y realista, porque le ayudara a desarrollar un pensamiento
critico y a asegurarse de que el resultado tiene sentido en el mundo real, no solo

en un papel.

En el quinto grado de educacion primaria, se busca que los estudiantes
consoliden el uso de los nimeros y las operaciones para comprender situaciones
gue involucran cantidades y relaciones numeéricas presentes en su vida diaria y en
el &mbito escolar. En este proceso, los estudiantes deben ser capaces de analizar
la informacion cuantitativa, seleccionar procedimientos matematicos acordes al
problema planteado y comprobar la validez de los resultados, explicando de
manera sencilla como llegaron a ellos. De esta forma, el trabajo con problemas de
cantidad contribuye al desarrollo del razonamiento matemético y a la aplicacion
consciente del conocimiento, priorizando la comprension y no solo el calculo
mecdénico, de acuerdo con el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (Ministerio
de Educacion, 2016).
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Resuelve problemas de regularidad, equivalencia 'y cambio

La competencia Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio se
define como la capacidad del estudiante para identificar, analizar y utilizar
regularidades, equivalencias y relaciones de variacion presentes en situaciones del
entorno cotidiano y escolar, con el fin de resolver problemas, establecer
generalizaciones y representar dichas relaciones mediante expresiones, simbolos
y diversos registros matematicos, comprendiendo coémo una cantidad puede
mantenerse, transformarse o variar en funcién de otra (Ministerio de Educacion,
2016).

Los problemas de regularidad, equivalencia y cambio son situaciones que
exigen a los estudiantes identificar, describir y analizar patrones, relaciones,
equivalencias y variaciones entre elementos o cantidades. En resumen, su objetivo
es estimular la comprensién algebraica en los estudiantes de primaria desde una
edad temprana para que luego puedan generalizar y modelar situaciones donde se
utiliza la repeticion, transformacion o equilibrio de elementos (Carrasco & Joseé,
2024). En esencia, tales problemas entrenan a los estudiantes para pensar de
manera matematica, preparandolos para el algebra porque les ayudan a buscar
estos patrones, entender relaciones y pensar en como una cosa cambia con otra 'y
mostrar cOmo se interrelacionan. Tal entrenamiento establece una base soélida para

el siguiente nivel de conceptos.

Esto incluye la identificacion de orden numérico o geométrico, pero también
entender como diferentes expresiones representan el mismo valor (equivalencia) y
como el cambio de una cantidad impacta a otra (variacion). Por lo tanto, estos
obstaculos son necesarios para el desarrollo del algebra formal porque con ellos,
habria un cambio de lo concreto a lo abstracto al dar simbolos para representar lo

desconocido o variable y las relaciones funcionales (Pliego-Pastrana et al., 2022).

Mientras tanto, el cambio se enfoca en el andlisis de como una cantidad o
variable se modifica en relacién con otra, 0 como evoluciona un fenémeno a lo largo
del tiempo o en funcidon de otra variable. Esto implica comprender la idea de
variacion y la razén de cambio, generando como interrogantes: "¢ Como varia??",

"¢, Cuanto cambia si...?". Las operaciones mentales que se utilizan incluyen la

27



comparacion de estados (inicial y final), el calculo de diferencias, el establecimiento
de relaciones de dependencia y el modelado de funciones (Yaipen et al., 2024).

En ese sentido, con el cambio se analiza como una cosa afecta a otra. Les ensefa
a los estudiantes a pensar en términos de causa y efecto en el mundo de los
nameros. Al comparar cOmo las cosas cambian, pueden entender y predecir

relaciones.

Es indispensable destacar que estos tres conceptos estan intrinsecamente
relacionados y con frecuencia se superponen en problemas complejos. Por ello, las
regularidades a menudo describen como ocurre el cambio. Asi, las regularidades a
menudo delinean cdémo se produce el cambio. De manera similar, las equivalencias
son fundamentales para entender cémo las expresiones que describen
regularidades o cambios pueden transformarse sin cambiar su significado.
Ademas, el cambio puede generar nuevas regularidades como la razén de cambio

constante en una funcion lineal es una regularidad (Cubas & Barboza, 2022).

El desarrollo de esta competencia favorece progresivamente la capacidad
del estudiante para emplear el razonamiento deductivo e inductivo en la resolucién
de situaciones problematicas, tanto en el ambito académico como en la vida
cotidiana. En este sentido, se constituye como un soporte fundamental para el
aprendizaje interdisciplinario, al permitir la articulacion de conocimientos
provenientes de distintas areas. Asimismo, mas alla del dominio de herramientas
matematicas especificas, contribuye a la formacion de estructuras cognitivas que
facilitan la comprension, el analisis y la interpretacion de la realidad, promoviendo
una participacion critica y responsable del estudiante frente a los problemas que

enfrenta en su entorno.
Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

La competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién se
integra dentro del conjunto de competencias fundamentales del area de
Matematica en la Educacién Basica y se orienta a que el estudiante comprenda y
analice las caracteristicas geométricas de los objetos, asi como las relaciones
espaciales que estos establecen con su entorno. De acuerdo con el Ministerio de
Educacién (2016), esta competencia supone la capacidad de identificar, describir,
modelar y comunicar propiedades geométricas, ademas de analizar
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desplazamientos, trayectorias y transformaciones en el espacio. Desde esta
perspectiva, el trabajo con la geometria favorece la construccion de
representaciones mentales y graficas del mundo fisico, fortaleciendo procesos
cognitivos relacionados con la visualizacion espacial, la abstracciéon y el
razonamiento légico, los cuales resultan esenciales para la resolucion de

problemas en contextos diversos.

Los problemas de forma, movimiento y ubicacién constituyen situaciones de
aprendizaje que permiten a los estudiantes comprender y manipular las
propiedades del espacio y de los objetos, favoreciendo el desarrollo del
pensamiento geométrico y espacial (Espinoza et al., 2024). A través del analisis de
las formas, sus relaciones y transformaciones, asi como del uso de sistemas de
referencia como mapas y coordenadas, los estudiantes fortalecen su sentido
espacial y su capacidad para resolver problemas geométricos en contextos reales,
tales como la organizacion de objetos y la interpretacion de planos (Merino &
Aguilar, 2024; Giraldo & Gémez, 2024).

Para poder resolver estos desafios, los estudiantes tienen que aprender
sobre las propiedades de los objetos y cdmo se mueven o dénde estan ubicados
para poder usar estas habilidades en la resolucién de problemas cotidianos, ya sea

en mapas o arreglos fisicos.

Sobre la forma, el estudiante identifica, describe y contrasta figuras,
observando cuantos lados tienen o la forma de sus angulos. El estudiante puede
nombrar y saber qué hace diferente a cada figura, siendo ello, el primer paso hacia
el dominio de la geometria. Sin embargo, los movimientos representan cambios
geométricos que implican cambiar la posicion o direccion de una forma para que
su forma y tamafio permanezcan. La traslacion (desplazamiento), la rotacion (giro)
y la reflexion (imagen especular) son los movimientos clave aqui. (Pérez &
Azahuanche, 2021).

Este tipo de sentido del movimiento enfatiza como los objetos reales se
mueven y no cambian de tamafio; permite la conciencia y la prediccion del cambio
debido a un giro, un deslizamiento o una reflexion; y desarrolla la capacidad en los
estudiantes para visualizar y comprender cdmo los objetos fisicos cambian sus

posiciones en el espacio.
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La localizacion se enfoca en la capacidad de determinar y describir la
posicion de objetos o de uno mismo en el espacio, utilizando sistemas de referencia
como coordenadas o puntos cardinales. (Carruitero & Oseda, 2021). Se trata de
saber donde esta una cosa. Se ensefia a los estudiantes a usar herramientas como
mapas y coordenadas para orientarse y describir la posicion de objetos o de ellos

mismos en el espacio.

Es importante destacar que la forma de un objeto, tiene un papel vital en
cualquier descripcién de su movimiento o lugar. De manera similar, un movimiento
conlleva un cambio de lugar, sin importar donde ocurra. La ubicacion generalmente

se refiere a ella en relacion con otras formas o puntos de referencia (Lam, 2023).

En el caso de los estudiantes de quinto grado, es indispensable que
comprendan que  "Forma, Movimiento y Ubicacion” no son solo conceptos
matematicos, sino que son habilidades para la vida que pueden permitir encontrar

significado sin miedo o ansiedad sobre cédmo cuidarse en su entorno.
Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

La competencia Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre permite
gue el estudiante analice informacidén de su entorno, reconozca la variabilidad de
los datos y tome decisiones fundamentadas en evidencias. Segun el CNEB, esta
competencia se orienta al planteamiento de preguntas de investigacion, la
recoleccion y organizacién de informacion relevante, asi como a la interpretacion
de los datos mediante nociones basicas de estadistica y probabilidad, con el
propésito de elaborar conclusiones coherentes y contextualizadas (MINEDU,
2016). Desde esta perspectiva, el énfasis no se sitla Unicamente en el calculo, sino
en la comprension del significado de los datos y del rol que cumple la incertidumbre

en la interpretacion de los resultados.

La gestion de datos es el método organizado de recopilar, almacenar,
procesar y analizar (ya sea cuantitativa o cualitativamente) informacion. Su objetivo
es convertir un conjunto de datos no procesados en informacion util para la toma
de decisiones orientada al futuro, la interpretacion de fenbmenos o la prueba de
hipétesis (Ruiz et al., 2023; Alsina, 2021). Dentro de un marco educativo para
estudiantes de primaria, esta relacionado con la obtencion de informacion de una

variedad de fuentes (encuestas, experimentos simples, observaciones). Organizar
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0 estructurar los datos de manera coherente (tablas de frecuencia, listas).
Representar, traducir los datos en representaciones visuales que puedan ser

entendidas (graficos de barras, graficos de pastel, pictogramas).

Por su parte el andlisis e Interpretacién, permite que se examinen los datos
para identificar patrones, tendencias, valores atipicos, y extraer conclusiones o
responder a preguntas especificas. Lo que puede incluir el calculo de medidas de
tendencia central (promedio, mediana, moda) o la identificaciébn de rangos. Y la
Comunicacion, que consiste en la presentacion de los hallazgos de manera clara'y

argumentada.

Por otra parte, la incertidumbre en este contexto se refiere a la presencia de
situaciones o eventos cuyo resultado no puede ser predicho con certeza absoluta.
Esta directamente relacionada con la aleatoriedad y la probabilidad (Avila et al.,
2025). La incertidumbre nos confronta con la falta de conocimiento perfecto y nos
impulsa a utilizar herramientas estadisticas y probabilisticas para manejar esa falta

de certeza de la manera mas racional posible (Vergara, 2022).

Los problemas de gestion de datos e incertidumbre son situaciones que
requieren que los estudiantes recopilen, organicen, representen, interpreten y
analicen informacién cuantitativa, asi como que comprendan y cuantifiquen la
probabilidad de eventos. Esta habilidad requiere, no solo solo leer gréficos,
requiere la construccion de un pensamiento estadistico y probabilistico (Alsina &
Garcia, 2023). La habilidad implica la capacidad de formular preguntas que puedan
ser respondidas con datos, la eleccion de herramientas relevantes para procesar
estos datos, la habilidad para hacer juicios validos y tomar una buena decisiéon en
una situacion algo aleatoria e incierta. La gestion de datos e incertidumbre es una
condicién previa que fomenta el desarrollo del pensamiento critico necesario para

enfrentar la informacién recibida y mejorar la capacidad de argumentar y predecir.
Resolucion de problemas

La resolucion de problemas constituye un componente central del aprendizaje
matematico, ya que sitla al estudiante frente a situaciones que requieren
comprender el contexto, analizar la informacion disponible y tomar decisiones
fundamentadas. Este enfoque trasciende la aplicacion mecéanica de
procedimientos, pues demanda interpretar la situacion planteada, movilizar
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conocimientos previos y seleccionar estrategias pertinentes. Asimismo, favorece el
desarrollo del razonamiento légico y del pensamiento critico, al exigir que los
estudiantes expliquen y justifiguen los procesos empleados. De este modo, los
aprendizajes matematicos adquieren sentido y pueden transferirse a diversos

contextos de la vida escolar y cotidiana.

La resolucion de problemas puede entenderse como una habilidad
fundamental que involucra procesos cognitivos orientados a alcanzar soluciones
practicas frente a situaciones que representan un obstaculo para determinados
objetivos (Orihuela De la Cruz, 2025). Este proceso no se reduce a la aplicacion de
calculos o férmulas especificas, sino que exige un pensamiento flexible, critico y
creativo que permita disefar, poner en practica y evaluar estrategias adecuadas.
En este sentido, resolver problemas implica utilizar conocimientos previamente
adquiridos en situaciones nuevas, establecer relaciones significativas entre
distintos elementos y, cuando es necesario, replantear el curso de accién para

arribar a soluciones viables sustentadas en evidencia (Vasquez & Tarrillo, 2022).

Asi, se describe como un proceso no lineal e involucra la necesidad de
retroceder, reevaluar e intentar varios métodos. Es contextual en el sentido de que
los desafios ocurren en entornos auténticos o mediados por computadora en los
que los estudiantes aplican su aprendizaje a contextos significativos (Cristobal et
al., 2023). También es un esfuerzo creativo: impulsa la creacién de nuevas ideas,
en lugar de la reiteracibn mecanica de algoritmos. También es una habilidad
reflexiva ya que el estudiante debe observar sus propios pensamientos, monitorear

errores y racionalizar sus opiniones (Vasquez & Tarrillo, 2022).

Como resultado, el proceso de resolucién de problemas es muy holistico. No
es una receta: es situacional, teniendo en cuenta todo el conocimiento de una
persona e incluso las aptitudes en perseverancia, creatividad y similares,
permitiendo asi aprender a pensar mientras se hace, notando los posibles errores
con el aprendizaje. Esta competencia vincula las matematicas al contexto local y
permite a los estudiantes usar las matematicas fuera del contexto escolar,

participando activamente e interés en el proceso (Cristobal et al., 2023).
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Teorias de las competencias

Desde la teoria sociocultural del aprendizaje, se sostiene que el desarrollo cognitivo
del estudiante se construye a partir de la interaccion social y el uso de mediadores
culturales, donde el aprendizaje impulsa el desarrollo y no a la inversa. Vygotsky
explica que las funciones psicologicas superiores se forman inicialmente en un
plano social y, posteriormente, se interiorizan en el plano individual mediante el uso
del lenguaje y otros instrumentos culturales, proceso que permite la apropiacion
progresiva del conocimiento (Vygotsky, 1979, como se citd6 en Orellana &
Vilcapoma, 2018). Este enfoque resulta pertinente para el aprendizaje matematico,
ya que la comprension de conceptos abstractos requiere de la mediacion docente

y de espacios de interaccion que faciliten la construccion del significado.

En la practica educativa, esta postura permite comprender que el
aprendizaje matematico no debe centrarse Unicamente en la repeticibn de
procedimientos, sino en la participacion activa del estudiante en situaciones
guiadas que favorezcan la reflexion y la comprension progresiva de los contenidos.
En el &mbito de la ensefianza de las matematicas, la teoria de Vygotsky introduce
los conceptos de zona de desarrollo real y zona de desarrollo proximo como ejes

para orientar la intervencién pedagdgica.

La zona de desarrollo real corresponde a los aprendizajes que el estudiante
puede ejecutar de forma autbnoma, mientras que la zona de desarrollo proximo
incluye aquellos que logra con la orientacion de un docente o un compafnero mas
competente (Vygotsky, 1979, como se cité en Orellana & Vilcapoma, 2018). Desde
esta perspectiva, resulta necesario que el docente planifique actividades graduales
gue permitan al estudiante transformar aprendizajes asistidos en aprendizajes
autonomos antes de avanzar hacia niveles de mayor complejidad. En este sentido,
la ensefianza matematica debe respetar el ritmo de aprendizaje y promover una
mediacién constante, ya que el avance apresurado y desarticulado de los
contenidos puede generar dificultades, bajo rendimiento y desmotivacién en los

estudiantes.

Tuarez et al. (2024) fundamentan su investigacion con la teoria del desarrollo
cognitivo de Jean Piaget, la cual sostiene que el aprendizaje matematico se

construye de manera activa a través de la interaccién del estudiante con su entorno.
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Desde esta perspectiva, los autores explican que los estudiantes desarrollan el
pensamiento l6gico-matematico conforme avanzan en su maduracion cognitiva,
especialmente durante la etapa de las operaciones concretas, en la que se
fortalecen habilidades como la clasificacion, la seriacién, la conservacion y el
razonamiento l6gico. En el area de Matematica, esta teoria se aplica mediante
metodologias que promueven la manipulacion de materiales concretos, la
exploracion y la resolucion de problemas, permitiendo que el estudiante construya
conceptos matematicos a partir de la experiencia y la reflexién, en coherencia con

el enfoque constructivista del aprendizaje.

El aprendizaje significativo desempefia un rol clave en el desarrollo de las
competencias matematicas, en la medida que posibilita que los estudiantes
articulen los nuevos conocimientos con los saberes que ya poseen de forma
coherente. En el area de Matematica, este enfoque prioriza la comprension de
conceptos, relaciones y procedimientos antes de su aplicacion practica, lo que
favorece una apropiacion mas profunda del conocimiento. En consecuencia, los
estudiantes no se limitan a ejecutar operaciones de manera mecanica, sino que
desarrollan la capacidad de interpretar cantidades, establecer relaciones

numericas y comprender los procesos matematicos que sustentan sus acciones.

Gomez & Tobon (2017), sostienen que el enfoque socioformativo de las
competencias concibe el aprendizaje como un proceso orientado a la resolucion de
problemas del contexto mediante la movilizacién integrada de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores. Desde esta perspectiva, las competencias no solo
limitan al dominio de contenidos conceptuales, sino que se evidencian en
actuaciones pertinentes y reflexivas frente a situaciones reales en el entorno

educativo y social, promoviendo una formacién integral del estudiante.

Desde este enfoque, el desarrollo de competencias se fortalece a través de
proyectos formativos que vinculan el aprendizaje con situaciones significativas del
contexto, favoreciendo la participacién activa, el trabajo colaborativo y la reflexion
permanente sobre la practica educativa. En este proceso, el docente cumple un rol
mediador al orientar al estudiante en la identificacion de problemas, la planificacion

de acciones y la valoracion de los resultados obtenidos.
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2.3. Definicion de términos
Algoritmo: En mateméticas e informatica, se refiere a una serie finita y ordenada
de pasos estructurados que permiten resolver un problema o realizar una tarea,

asegurando un resultado esperado (Aldaz et al., 2024).

Competencia: Es la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propésito especifico en una situacion determinada,

actuando de manera pertinente y con sentido ético (MINEDU, 2016).

Curriculo Nacional de la Educacién Basica: Constituye el documento marco de
la politica educativa peruana, en el cual se establecen los aprendizajes que se
espera alcancen los estudiantes a lo largo de su formacion basica. Este documento
se articula con los fines y principios de la educacion peruana, asi como con los
objetivos de la educacion basica y el Proyecto Educativo, orientando la accion

pedagdgica en las instituciones educativas del pais (MINEDU, 2016).

Enfoque por competencia: El enfoque por competencias centra el aprendizaje en
la movilizacion integrada de saberes para actuar de manera pertinente en contextos
reales (Tobon, 2006).

Entornos Digitales: Medios facilitadores que permite administrar, distribuir,
realizar las actividades de seguimiento y evaluacion en modalidad no presencial
(MINEDU, 2021).

Internet: Es una red de alcance mundial que conecta computadoras, permitiendo
a las personas intercambiar informacién, comunicarse y acceder a todo tipo de

contenido digital desde cualquier ubicacion geogréfica (Bravo & Quezada, 2021).

Pensamiento Critico: Es la capacidad de pensar profundamente, criticamente y
objetivamente para analizar, considerar criticamente y sacar conclusiones. Esto
implica cuestionar suposiciones, identificar sesgos desde diferentes puntos de vista

y adoptar multiples enfoques (Aguilar et al., 2022).

Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC): Es el conjunto de recursos,
herramientas y programas que sirven para procesar, almacenar, gestionar y
compartir informacion mediante diversos soportes tecnologicos, como
computadoras, celulares, tabletas, televisores videos, reproductores portatiles
(UNAM 2021).
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. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion propuesta se llevo a cabo en el marco de la investigacion basica,
con el objetivo de producir un entendimiento tedrico sobre la relacion entre las TIC
y las competencias del &rea de Matematica en los estudiantes de quinto grado de
primaria de la institucién educativa N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025.

Siguiendo a Gupta & Gupta (2022), este tipo de investigacion no persigue
una aplicacion inmediata, sino que se orienta a ampliar la comprensién de los
fendmenos educativos, en este caso, como las TIC se relacionan en el proceso de

adquisiciéon de habilidades matematicas.

El estudio tiene un enfoque cuantitativo, alinedndose a lo mencionado por
Guillén et al. (2020), quienes sostienen que se caracteriza por la aplicacion de
métodos estadisticos para la contrastacion de hipotesis, el cual determina su grado

de veracidad o refutacion.

3.1.2. Disefio de investigacion

El presente estudio es de disefio no experimental y correlacional. Empleando las
palabras de Guillén et al. (2020), este disefio no establece las causas, pero si la
relacion entre dos o mas variables del fendmeno observado. en la investigacion las
dos variables fueron estudiadas y medidas, y esto, permitié conocer el vinculo que
presenta el uso de las TIC y las competencias de aprendizaje en Matematicas en

los estudiantes del 5to grado de primaria.

Debido a que en los dos primeros objetivos especificos de la investigacion
se enfocaron en observar las caracteristicas del fenomeno, el estudio fue de
naturaleza descriptiva sin manipular las variables involucradas en el fenémeno.
Segun Hadi et al. (2023) y Gupta & Gupta (2022), este disefio permite mayor rigor
en la estructuracién y planificacibn de la recoleccion de datos para hacer
inferencias estadisticas vélidas sobre la poblacién estudiada. En este caso
particular, se discuten las especificidades de las TIC y las competencias del area
de Matematica en los estudiantes de quinto grado de primaria en la .E. 41041

Cristo Rey en Camana.
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Figura 1

Diagrama del disefio correlacional

Ox

En donde:

M: Estudiantes del 5to grado de nivel primaria
Ox: TIC

Oy: Las competencias del area de matematica
r: Coeficiente de relacion entre variables.

3.2. Variables y operacionalizacion

Las TIC

Las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) es el conjunto de recursos,
herramientas y programas que sirven para procesar, almacenar, gestionar y
compartir informacion mediante diversos soportes tecnolégicos, como
computadoras, celulares, tabletas, televisores videos, reproductores portatiles
(UNAM 2021).
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Tabla 1

Operacionalizacion de la variable percepcion del uso de las TIC

Variable Dimensiones Indicadores Niveles y Rango

Dominio de la
informacion digital

Dominio de
Personal
hardware
Dominio de
software
Uso de las redes Buena
(36 — 50)
Percepcion del uso . . . Regular
de las TIC Tecnolégica Uso de dispositivos (24 -37)
Mala
Uso de servicios (10-23)
Capacitacion
Practica Procedimiento

Implementacion

Competencias del area de matematica

Se definen como la capacidad integral que poseen los estudiantes para movilizar y
aplicar conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y estrategias matematicas
frente a diversas situaciones problematicas. Su desarrollo permite que los
estudiantes interpreten contextos cotidianos, cientificos y tecnoldgicos, utilizando
el razonamiento logico, critico y reflexivo (Ministerio de Educacion del Peru
(MINEDU, 2016).

38



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable competencias del area de Matematica

Variable

Dimensiones

Indicadores

Niveles y Rango

Resuelve problemas de
cantidad

Resuelve problemas de
regularidad,
equivalencia y cambio

Antecesor y sucesor

Numeros
Fraccion
Aproximacion

Operaciones

Series

Problemas de
equivalencia

Paralelas y
perpendiculares en un

Logro esperado

(50 —74)
plano
Colrr]petenmas Interpretacion de En proceso
de area _de Resuelve problemas de  coordenadas en el plano (25 — 49)
matematica formas, movimientosy  |os elementos de las
localizacion figuras geométricas En inicio
Clases de triangulos y (0-24)
angulos
Cuerpos geométricos
Registro de frecuencia
Resuelve problemas de
gestion de datos e Estimacion
incertidumbre
Probabilidades
3.3. Poblacién y muestra

3.3.1. Poblacién: criterios de inclusidn- exclusion

Constituye la agrupacion de todos los elementos con similitudes desde la cual se
selecciond la muestra para realizar inferencias (Gupta y Gupta, 2022). En este
sentido, la poblacion de la presente investigacion estuvo conformada por 149
estudiantes del 5to grado de primaria de la I.E. 41041 "Cristo Rey", Camana.
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Criterios de exclusion

Estudiantes que hayan repetido el quinto grado en afios anteriores o que
presenten una extra edad significativa, definida como mayor a 12 afios.
Estudiantes gue manifiesten su negativa a participar en la investigacion, a pesar
de la autorizacion por parte de sus padres.

Estudiantes que se trasladen o cambien de la institucion educativa durante el
periodo de aplicacion de los instrumentos de investigacion

Se excluye a estudiantes que presenten problemas graves de conducta o
trastornos emocionales severos que interfieran de manera significativa con el
proceso de ensefianza — aprendizaje y la aplicacion de los instrumentos.
Estudiantes que no asistan regularmente a clases por diversos motivos

personales.

Criterios de inclusioén

Estudiantes matriculados en la Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey,
Camana 2025.

Los estudiantes participantes de la investigacion estan cursando el quinto grado
de primaria.

Es indispensable contar con el consentimiento informado firmado por los padres
de familia o apoderados legales, autorizando la participacion del estudiante en

el estudio.

Tabla 3

Distribucién de la poblacion

GRADO SECCION \"DE
ESTUDIANTES

5TO A 30
5TO B 30
5TO C 31
5TO D 29
5TO E 29

TOTAL 149
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3.3.2. Muestra: unidad de analisis

Representa el conjunto de elementos que conforman la poblacién y sirve como
base para el andlisis de las variables del estudio (Gupta y Gupta, 2022). En el
presente caso, la seleccion de la muestra fue no probabilistica ya que se tomd en
cuenta las caracteristicas de los individuos, de acuerdo a la perspectiva de Guillén
et al. (2020) quien sugiere que “el tamafio de la muestra no esta determinado por
una féormula matematica universal: en cambio, depende de un criterio y una
decision informada del investigador”. En este estudio, el instrumento de recoleccién
de datos se aplicd a las secciones A, C y D, formando una muestra de 90
estudiantes.

Tabla 4

Distribucion de la muestra

. N° DE
GRADO SECCION
ESTUDIANTES
5TO A 30
5TO C 31
5TO D 29
TOTAL 90

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

Técnicas

En el presente estudio, se empled técnicas de recoleccion de datos que permitio
obtener informacion relevante y confiable para analizar la relacidon entre el uso de
las TIC y las competencias de aprendizaje en Matematicas. Estas técnicas, como
sefialan Herndndez & Mendoza (2023), se eligieron en funcién del tipo de

investigacion, los objetivos planteados y a la naturaleza de los datos requeridos.

En el presente estudio, se utilizo la técnica de la encuesta, mediante la cual
se interrog6 a la muestra seleccionada respecto a las variables de interés, con el
propdsito de describir las respuestas obtenidas (Gupta y Gupta, 2022). De esta
manera, se aplico la encuesta como medio para recopilar la informacién necesaria

gue permitié contrastar las hipotesis formuladas.
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Instrumentos de recoleccién de datos

Los instrumentos de recoleccion de datos son herramientas especificas y
estandarizadas que permiten operacionalizar las técnicas seleccionadas,
facilitando la obtencion de informacion de manera sistematica, objetiva y confiable,
y como menciona Guillén et al. (2020) un instrumento es cualquier recurso del que
se vale el investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos

informacion.

En el presente estudio, empleé un cuestionario estructurado como
instrumento para conocer el manejo de las TIC. Tomando en cuenta a Bernal (2016,
citado por Guillén et al., 2020) el cuestionario es un conjunto de preguntas
disefiadas sisteméaticamente que generan la informacion relevante para lograr los
objetivos planteados en la investigacion. Asimismo, se disefid una prueba
diagnostica del nivel de desarrollo de las competencias del area de Matematica en
los estudiantes del 5to. grado de primaria de la institucion educativa N° 41041 Cristo
Rey. Este instrumento ha sido elaborado considerando criterios de validez vy
confiabilidad, y su aplicaciéon se realiza en un solo momento, en coherencia con el

disefo transversal del estudio.
Tabla b

Técnicas e Instrumentos

Técnicas Instrumentos

Encuesta Cuestionario

Prueba diagndstica
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Tabla 6

Ficha técnica del instrumento N° 1

Nombre del instrumento:

Cuestionario sobre el uso de Tecnologias de

la Informacion y Comunicacion (TIC)

Autor del instrumento:

Alejos & Vicente (2024)

Objetivo del instrumento:

Evaluar la percepcion del uso de las TIC en

la dimension personal, tecnoldgica y practica.

Usuarios:

Estudiantes de 5to. de primaria

Caracteristicas y modo de

aplicacion:

Aplicado en formato fisico (impreso)

Procedimiento:

Se brindo6 el cuestionario y se supervisé para

asegurar la autenticidad de las respuestas, y

la aplicadora estuvo disponible para atender
dudas o imprevistos sin influir en las

decisiones de los estudiantes.

Dr. Calla Colana Godofredo Jorge

Validacion: Mag. Cardenas Lopez, Maria Elisa
Mag. Delgado Zenteno Ana Patricia
Alfa de Cronbach = 0.900
Confiabilidad: (Indica un nivel alto de consistencia interna

del instrumento)

Niveles y rangos:

Bueno
(36 — 50)
Regular
(24 -37)
Malo
(10-23)
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Tabla 7

Ficha técnica del instrumento N° 2

Nombre del instrumento:

PRUEBA DIAGNOSTICA PARA LAS
COMPETENCIAS DEL AREA DE
MATEMATICA

Autor del instrumento:

J. G. Vidal, B. G. Ortiz, D. Glez. Manjon, E.
Jiménez Mesa, A. Jiménez Fernandez y M.

Glez. Cejas.

Adaptado por:

Fatima Mamani Huamani

Irene Neyra Arony

Obijetivo del instrumento:

Diagnosticar el desarrollo de las competencias
matematicas basicas, incluyendo capacidades
y habilidades adquiridas por los estudiantes y su

aplicabilidad en distintos contextos.

Usuarios:

Estudiantes de 5to. de primaria

Caracteristicas y modo de

aplicacion:

La prueba se aplicé a los estudiantes de 5to.
grado, secciones “A-C-D” de la |.E. "Cristo Rey"
— Nivel primario, que representa al grupo
experimental, el cual cuenta con un total de 91

estudiantes matriculados.

Procedimiento:

Se organizaron las mesas en hileras para
garantizar un examen seguro. Se explicaron los
objetivos y procedimientos de la evaluacion, y el
aplicador atendié consultas e imprevistos sin

influir en las respuestas de los estudiantes.

Mag. Damazo Sabino Mejia Antacabana

Validacion: Dra. Yeni Sandra Peralta Ortega
Mag. Carmen Julia Zegarra Zegarra
Alfa de Cronbach = 0.947
Confiabilidad: (Indica un nivel alto de consistencia interna del

instrumento)

Niveles y rangos:

Logro esperado
(50 — 74)

En proceso
(25-49)

En inicio
(0-24)
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Validez y confiabilidad.

Hernandez & Mendoza (2023) definen a la validez por el grado de exactitud con el
gue un instrumento logra medir la variable de interés y a la confiabilidad a la
estabilidad, el cual sirve para dar resultados consistentes al ser usado
repetidamente. El instrumento de la prueba diagndstica de las competencias del
area de matematica fue administrado a una muestra piloto de 21 participantes. El
objetivo de esta fase fue evaluar la comprensién y la adecuacion del instrumento
en un escenario real, garantizando su aplicabilidad y precisién, para ello, se tuvo la
evaluacion previa de expertos teniendo en cuenta el resultado del analisis
estadistico de Alfa de Cronbach = 0.947. Guillen et al. (2020) establecen que si el

valor oscila entre 0 (sin confiabilidad) y 1 (confiabilidad total).

3.5. Procedimientos:

Considerando la realidad problematica, se elaboro la matriz de consistencia con las
dos variables de estudio. En esta tabla se redacté de manera coherente los
problemas, objetivos, hipotesis y las dimensiones de las variables planteadas.
Posterior a ello se realizo la operacionalizacion de la variable “manejo de las TIC”
y la variable “competencias del area de Matematica”, lo que permitié determinar
definiciones, dimensiones, indicadores, items, niveles y rangos definidos. Esta
distribucion facilito identificar la relacion de las variables permitiendo determinar la

técnica y los instrumentos mas adecuados para el desarrollo de la investigacion.

Los instrumentos se administraron segun la secuencia previamente
organizada. Se llevo a cabo una comunicacion previa con las docentes de cada
aula, informandoles sobre el procedimiento y solicitando su cooperacion para
solicitar los permisos para la aplicacion de las pruebas a los padres de familia.
Luego, se realizé la respectiva coordinacion con la direccion de la institucion
educativa, gestionando la autorizacién formal a través de un oficio, con el fin de
asegurar el cumplimiento de los protocolos y procedimientos institucionales

establecidos.

Después de obtener las autorizaciones pertinentes, se coordiné con las
maestras de aula la implementacion de los instrumentos. Segun el plan preparado,
el jueves 9 de octubre se aplico la prueba diagndstica de las competencias del area

de Matemética de los estudiantes de quinto grado en las secciones “A” y “D”, y de
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igual manera, el 10 de octubre se llevd a cabo esta misma evaluacion para la
seccion “C”. El segundo instrumento, para la medicién de la percepcion sobre el
manejo de las TIC, se aplico el 21 de octubre del mismo mes; fue un cuestionario
de diez items, lo que hizo que el proceso fuera mas rapido. El disefio de este
cronograma facilitd la organizacion del tiempo y mantuvo el horario regular de las

actividades escolares libre de interferencias.

Posterior a la entrega de la prueba se record6 a los estudiantes que se
trataba de evaluacién de caracter individual, asimismo se indico la importancia de
leer cuidadosamente las preguntas; se les orientd a levantar la mano y esperar el
turno en el caso de presentar alguna consulta. Al concluirse se sugirié que revisaran
sus respuestas antes de entregar la evaluacién. Con el fin de garantizar el
cumplimiento del tiempo establecido se coordiné con las profesoras del aula
desarrollar las pruebas en el primer bloque de clases. Finalmente se procedi6 a la
valoracion de los instrumentos aplicados registrando y codificando los resultados

de manera organizada y sistematica.

3.6. Meétodo de analisis de datos

El presente estudio establecio un procedimiento de analisis de datos con un método
organizado y riguroso. Para la organizacion y el procesamiento, se empleé el
software estadistico SPSS, version 25, mediante el cual se disefio y estructuro la
base de datos de acuerdo con las variables consideradas en la investigacion,
permitiendo un analisis estadistico preciso y detallado. Desde el primer paso, se
verificé la normalidad de las distribuciones, lo cual es un estandar relevante para
evaluar la idoneidad de utilizar pruebas estadisticas paramétricas 0 no
paramétricas. En este caso, se utilizo la estadistica adecuada, particularmente la

prueba de Kolmogorov-Smirnov.

Los datos durante el analisis descriptivo se organizaron y presentaron
utilizando tablas de frecuencia y representaciones graficas, lo que facilité una
comprension clara y estructurada del comportamiento de las variables estudiadas.
Esto ofrecidé una vision general del rendimiento de los estudiantes junto con un

andlisis detallado basado en cada dimension considerada en la investigacion.
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En cuanto al analisis inferencial, se eligio el coeficiente de correlacion de
Pearson por su relevancia en la medicion del grado de relacion entre variables bajo

condiciones paramétricas.

Finalmente, se siguidé con la interpretacion de los hallazgos del analisis
estadistico, y luego con la discusion de los mismos, los cuales fueron comparados
con investigaciones previas. Se generaron conclusiones basadas en los datos
analizados, asi como también recomendaciones practicas y teoricas dirigidas hacia
futuras investigaciones relacionadas con posibles aplicaciones pedagdgicas. Este
procedimiento integral facilitd la presentacion de los resultados de manera
coherente, precisa y relevante, aportando al entendimiento existente sobre el

problema abordado.

3.7. Aspectos éticos

En total cumplimiento con las directrices éticas de la Escuela de Educacion
Pedagdgica La Inmaculada, esta investigacion siempre involucré a los estudiantes
asegurando su bienestar y dignidad. Su participacion fue libre, voluntaria,
informada y autorizada. Los procesos, con criterios pedagogicos, fueron adecuados
al desarrollo de las necesidades educativas de los estudiantes. Igualmente, se
aplicaron protocolos de privacidad en la recoleccion de datos, asegurando, por

medio de codigos la reserva de la identidad de los nifios participantes.

En la revision de los resultados, se asegurd la precision cientifica para hacer
que los datos resultantes sean transparentes y veraces. La investigacion asumio el
compromiso pleno y continuo con la integridad cientifica y la ética académica. Los
resultados fueron reportados publica y transparentemente sin ninguna modificacion
o manipulacion del material. De manera similar, se observé y se incluyé un
tratamiento apropiado de las citas y referencias bibliograficas segun lo establece

Normas APA séptima edicion, respetando con ello, los derechos de autor.

47



IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados relacionados a los objetivos especificos

OEL: Detallar el nivel de percepcién sobre el uso de las TIC
Tabla 8

Nivel de percepcion del uso de las TIC

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
MALA 7 7,8 7,8 7,8
REGULAR 67 74,4 74,4 82,2
BUENA 16 17,8 17,8 100,0
Total 90 100,0 100,0

Nota. Software IBM SPSS Statistics 25
Figura 2

Nivel de percepcion del uso de las TIC

&0

40

Frecuencia

20

MALA REGULAR BUENA

0

Interpretacion

En la tabla 8 y figura 2, se observa que, de los 90 estudiantes encuestados,
67, que equivalen al 74,4%, se perciben con manejo de las TIC en el nivel
“‘Regular". Asimismo, 16 estudiantes, que representan el 17,8%, consideran
que su manejo de las TIC esta en el nivel "Bueno". Se concluye que, la
mayoria de los estudiantes, segun su percepcion, se ubican en el nivel
“‘Regular”.
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OE 2: Especificar el nivel alcanzado en el logro de competencias matematicas
Tabla 9

Nivel alcanzado en el logro de las competencias del area de matematicas

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
EN INICIO 3 3,3 3,3 3,3
EN PROCESO 65 72,2 72,2 75,6
LOGRADO 22 244 244 100,0
Total 90 100,0 100,0
Nota. Software IBM SPSS Statistics 25
Figura 3
Nivel de logro de competencias matematicas
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Interpretacion

En la tabla 9 y figura 3, se observa que, de los 90 estudiantes 65, igual al
72,2%, evidencian estar en el nivel “proceso” respecto a la adquisicion de las
competencias matematicas. Asimismo, 22 estudiantes, 24,4% alcanzan el
nivel “logrado” en dichas competencias. 3 estudiantes, 3.4% se ubicaron en

el nivel “inicio”. La gran mayoria caracteriza en el nivel “proceso”.
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Frecuencia

4.2. Pruebade Normalidad

4.2.1. Prueba de normalidad a los resultados de la Variable 1

Hipotesis:

Ho: La variable percepcion del uso de las TIC cuenta con una distribucion
normal.

H1: La variable percepcion del uso de las TIC no cuenta con una distribucion
normal.

Regla de decisidn:

Si el valor p > 0.05, se acepta la hipotesis nula (Ho).
Sielvalor p <0.05, se acepta la hipotesis alterna (Ha).

Tabla 10
Prueba de normalidad de la percepcion del uso de las TIC

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico Gl Sig.

TIC 0,067 90 0,200

Nota. Software IBM SPSS Statistics 25

Figura 4

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov de la percepcion de uso de TIC

Histograma — Normal
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4.2.2 Prueba de normalidad a los resultados de la variable 2
Tabla 11

Prueba de normalidad Kolmogorov- Smirnov de la variable competencias del area

de Matemaética

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.

Competencias de Matematica 0,055 90 0,200

Figura 5

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov de las competencias del
area de Matemética

armal
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Interpreteicic’)n:

Segun los resultados obtenidos, se aplico la prueba de Kolmogorov-Smirnov
a la variable competencias del area de Matematica. El estadistico de la
prueba obtuvo un valor de 0.055, con una significancia de p = 0.200. Dado
gue el valor de p es mayor que 0.05, se acepta la hipétesis nula, en la figura
5, se muestra el histograma que confirma este resultado, ya que la curva de
distribucion normal de la campana de Gauss no evidencia asimetrias ni valores
atipicos. Se determina que la variable competencias del area de Matematica
cumple con el supuesto de normalidad estadistica, lo que permite aplicar
pruebas paramétricas en los analisis inferenciales posteriores.
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4.3. Anélisis e Interpretacion de resultados de las relaciones
correlacionales

De acuerdo con las pruebas de normalidad efectuadas, se determind que las
variables percepcion del uso de las TIC y competencias del area de Matemética
presentan una distribucion normal, motivo por el cual se empleé el coeficiente de
correlacion de Pearson como estadigrafo paramétrico para el analisis correlacional.
Segun Hernandez & Mendoza (2023), el coeficiente de Pearson permite evaluar la
direcciébn y fuerza de la relacion lineal entre dos variables cuantitativas,
clasificandose valores cercanos a cero como asociaciones muy débiles. Este
meétodo parameétrico es adecuado cuando las variables presentan una distribucion
normal, permitiendo evaluar la fuerza y la direccion de la relacion lineal entre las
TIC y las competencias del area de matematica en esta investigacion

Nivel de significancia

x= 5% = 0,05

Reglas de decision
P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hip6tesis alterna.
p < 0.05 Se acepta la hipdtesis alterna. y se rechaza la hipétesis nula.

4.3.1. Analisis Correlacional de la percepciéon del uso de las TIC y las

competencias del area de Matematica

Objetivo general: Determinar la relacién que existe entre la percepcion del uso de
las TIC y las competencias del area de matematica en estudiantes del 5to grado de

primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025.
Planteamiento de hipoGtesis general:

Hipotesis propuesta (H1): Existe relacion entre la percepcion del uso de las TIC y
las competencias del area de matematica en los estudiantes del 5to grado de

primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025.

Hipotesis nula (Ho): No existe relacion entre la percepcion del uso de las TIC y las
competencias del area de matematica en los estudiantes del 5to. grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025.
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Tabla 12

Correlacion entre la percepcion del uso de TIC y las competencias de Matematica

Percepcion del uso Competencias
delas TIC Mateméticas
Percepcion del  Correlacion de 1 ,103
uso delas TIC  Pearson
Sig bilateral ,335
N 90 90
Competencias  Correlacién de 0,103 1
de Matematica  Pearson
Sig bilateral ,335
N 90 90

Nota. Software IBM SPSS Statistics 25
Interpretacion:

Los resultados consignados en la Tabla 12, obtenidos a través del coeficiente
de correlacion de Pearson, evidencian un valor de r =0.103 y una significancia
bilateral de p = 0.335, en una muestra de 90 estudiantes, lo que indica la
inexistencia de una relacion estadisticamente significativa entre la percepcion
del uso de las TIC y las competencias del area de Matematica. El valor de p,
al ser superior al nivel critico de 0.05, confirma que la asociacion observada
no responde a un vinculo real, sino a variaciones propias de la muestra,
mientras que el coeficiente positivo refleja una correlacién extremadamente
débil. En consecuencia, se acepta la hipétesis nula y se determina que, en el
contexto educativo de la Institucion Educativa N° 41041 “Cristo Rey” de
Camana durante el afio 2025, la percepcion del uso de las TIC no constituye
un factor determinante en el desarrollo de las competencias matematica de

los estudiantes de quinto grado.
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4.3.2. Analisis Correlacional de las dimensiones de lavariable 1y la
variable competencias del area de Matematica

4.3.2.1 Andlisis correlacional de ladimension personal del uso delas TIC
y las competencias del area de Matemaética.

Objetivo especifico: Establecer la relaciéon que existe entre la dimension
personal de la variable 1 y las competencias del area de Matematica en
estudiantes de 5to grado de primaria de la Institucion Educativa N° 41041
Cristo Rey, Camana 2025.

Planteamiento de hipétesis:

Hipotesis especifica (H1): Ladimension personal del uso de las TIC presenta
una relacion con las competencias del area de matemética en los estudiantes

del quinto grado de primaria.

Hipotesis nula (Ho): La dimension personal del uso de las TIC no presenta
una relacion con las competencias del area de Matemética en los estudiantes

del quinto grado de primaria.

Tabla 13

Correlacion entre la dimension personal del uso de las TIC y las competencias del

area de Matematica

Dimension personal Competencias del
del uso de las TIC area de Matematica
Dimensién Correlacion de
personal del uso P 1 -,060
delas TIC earson
Sig. (bilateral) ,572
N 90 90
Correlacion
-,060 1
de Pearson
Competencias del
areade
Matematica Sig. (bilateral) ,572
N 90 90

Nota. Software IBM SPSS Statistics 25
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Interpretacion:

Segun el andlisis correlacional presentado en la Tabla 13, obtenido mediante
el coeficiente de correlacion de Pearson, se registra un valor de r = -0.060 y
una significancia de p = 0.572, lo que evidencia que no existe una relacion
estadisticamente significativa entre la dimensién personal del uso de las TIC y
las competencias del area de matemética. en los estudiantes evaluados. Dado
gue el valor de p es mayor a 0.05, se confirma que la asociacion observada
puede atribuirse al azar, mientras que el coeficiente cercano a cero indica
gue ambas variables practicamente no presentan vinculo. En conclusién, se
acepta la hipétesis nula, concluyéndose que esta dimension personal del uso
de las TIC no muestra una relacion relevante con las competencias del area

de Matematica en el contexto educativo estudiado.

4.3.2.2 Analisis correlacional de la dimension tecnolégica de las TIC y

las competencias del area de Matematica.

Objetivo especifico: Determinar la relaciéon que existe entre la dimension
tecnoldgica del uso de las TIC y las competencias del area matematica en
estudiantes de 5to. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 41041
Cristo Rey, Camana 2025.

Planteamiento de hipoétesis:

Hipotesis especifica (H1): La dimension tecnoldgica del uso de las TIC se
relaciona directamente con las competencias del area de matematica en los
estudiantes de 5to. de primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo
Rey, Camana 2025.

Hipodtesis nula (Ho): La dimension tecnoldgica del uso de las TIC no se
relaciona directamente con las competencias del area de matematica en los
estudiantes del quinto grado 5to. grado de primaria de la Institucion Educativa
N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025.
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Tabla 14

Correlacion entre la dimension tecnologica del uso de las TIC y las competencias

del area de Matematica

Dimension

tecnoldgica del Matematica

uso de las TIC

Dimensidn tecnolégica  Correlacién de

1 ,080

del uso delas TIC Pearson
Sig. (bilateral) 453
N 90 90

Correlacion de
,080 1
Competencias del area Pearson
de Matematica Sig. (bilateral) 453

N 90 90

Nota. Software IBM SPSS Statistics 25

Interpretacion:

Al examinar los resultados consignados en la Tabla 14, correspondientes a la
dimensién tecnoldgica del manejo de las TIC y las competencias del area de
Matematica, se observa que el coeficiente de correlacion de Pearson alcanza
un valor de r = 0.080 y una significancia bilateral de p = 0.453, en una muestra
de 90 estudiantes, lo que evidencia la inexistencia de una relacion
estadisticamente significativa con las competencias matemaéticas. El valor de
p, superior al nivel de referencia de 0.05, indica que la asociacién registrada
puede atribuirse a variaciones propias de la muestra, mientras que la baja
magnitud del coeficiente refleja una correlacion positiva insignificante. En
consecuencia, se acepta la hipotesis nula, al no encontrarse evidencia
suficiente que sustente un vinculo relevante de la dimension tecnologica del

uso de las TIC y las competencias matematicas.
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4.3.2.3 Anélisis correlacional de la dimensidn practicadel uso de las TIC
y las competencias del area de Matemaética.

Objetivo especifico: Determinar la relacién que existe entre la dimensién
practica del uso de las TIC y las competencias del area matematica en
estudiantes de 5to. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 41041
Cristo Rey, Camana 2025.

Planteamiento de hipétesis:

Hipotesis especifica (H1): La dimension practica del uso de las TIC se
relaciona directamente con las competencias del area de matematica en los
estudiantes de 5to. de primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo
Rey, Camana 2025.

Hipotesis nula (Ho): La dimension practica del uso de las TIC no se relaciona
directamente con las competencias del area de matematica en los estudiantes
del 5to. grado de primaria de la Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey,
Camana 2025.

Tabla 15

Correlacién entre la dimension practica del uso de las TIC y las competencias del

area de Matematica

DIMENSION PRACTICA

DEL USO DE LAS TIC MATEMATICA

Correlacion de

1 ,144
Pearson
Dimension practica del . :
Uso de las TIC Sig. (bilateral) 176
N
90 90
Correlacion de
,144 1
Competencias del area Pearson
e Matematica ] .
Sig. (bilateral) ,176
N 90 90

Nota. Software IBM SPSS Statistics 25
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Interpretacion:

Al analizar la informacién presentada en la Tabla 15, obtenida mediante el
coeficiente de correlacién de Pearson, se evidencia una correlacion positiva
muy débil y no estadisticamente significativa entre la dimension préactica del
uso de las TIC y las competencias del area de matematica, con un valor de r
= 0.144 y una significancia de p = 0.176, en una muestra de 90 estudiantes.
Dado que el valor de p es mayor a 0.05, se confirma que la relacion observada
puede atribuirse a variaciones propias de la muestra y no a un vinculo real
entre las variables, mientras que la baja magnitud del coeficiente indica una
asociacion insignificante. En consecuencia, se acepta la hipotesis nula,
concluyéndose que la dimension practica del uso de las TIC no presenta una
relacion relevante con las competencias matematicas.

4.4. Discusion

En esta etapa de la investigacion se pretende establecer un contraste entre
los resultados obtenidos con las investigaciones realizadas en el campo
nacional e internacional desarrolladas en los ultimos. Este andlisis
comparativo permite conocer las convergencias y divergencias de las
investigaciones revisadas, ampliando la comprension mas amplia de las
variables. Se expone una revision profundizada de los resultados descriptivos
e inferenciales articulandolos con el marco tedrico existente. De esta manera
se considera su importancia y el impacto de los nuevos hallazgos de la
presente investigacion dentro del conocimiento actual. El objetivo general de
la investigacion es determinar la relacién significativa que existe entre la
percepcion el uso de las TIC y las competencias del area de matematica en
estudiantes del 5to. grado de primaria. Los resultados obtenidos mediante el
coeficiente de Pearson (r = 0.106, p = 0.322) muestran que la relacion entre

ambas variables es muy débil y no alcanza significancia estadistica.

Estos hallazgos contrastan de manera notable con investigaciones
previas que reportan relaciones directas, altas y significativas entre ambas
variables. Como primer estudio en el ambito nacional, relacionado a estas
variables, tenemos a Alejos & Vicente (2024) quienes aplicaron el coeficiente
de Pearson y los resultados muestran una correlacién positiva alta de r=0,806

entre el uso de las TIC y el aprendizaje matematico en estudiantes de quinto
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grado. Ello indica que el estudiante tiene conocimiento de las tecnologias de
la informacion y comunicacion, y puede mejorar positivamente su aprendizaje
matematico si el docente logra repotenciar su método de ensefianza en base
a la implementacién y uso de estas herramientas tecnoldgicas. Asi mismo,
Cardenas (2022) ha determinado que existe relacion entre el uso de las TIC
y las competencias para las matematicas en estudiantes de primaria, debido
a que la significacion bilateral fue de 0,000 < 0,05; significando que hay

relacion directa y alta.

Por su parte, Tuesta (2021), aplicé el estadistico del Rho de Spearman
y el valor obtenido fue r= 0,433 y se interpretd como una correlacidén positiva
media; también se nota que el valor del Sig. (0,000) es menor al nivel de
significancia (0,05). Por otro lado, en el &mbito Internacional, Perea & Vergara
(2023) concluyen en su investigacion que los docentes del grado quinto (5°),
al momento de orientar las tematicas, utilizan de forma esporadica algunos
dispositivos tecnolégicos como el computador para proyectar videos de apoyo
y calculadoras para el desarrollo en la resolucion de problemas aritméticos.;
por otro lado Pacheco et al. (2020) concluyen su investigacion demostrando
gue mas del 60% de los estudiantes de primaria correspondientes a los
grados 4° y 5° realizan la basqueda de informacion a través del buscador
Google, sin embargo, solo utilizan las herramientas basicas de Microsoft
office, dejando de lado las diferentes funciones avanzadas que ofrecen los

mismos.

La divergencia entre los resultados del presente estudio y los
antecedentes revisados puede explicarse desde varias perspectivas. En
primer lugar, el logro de las competencias depende, significativamente,
cuando se implementa el uso de las TIC, quiere decir, no solo basta con
incorporar herramientas o plataformas digitales para una mejora del
desarrollo de las competencias matematicas, sino que se debe direccionar de
manera didactica y pedagodgica, con los procesos de razonamiento,

resolucién y comprension del area de matematica.
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En cuanto a la variable nivel de percepcion del uso de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacién (TIC) que presentan los estudiantes de
quinto grado, se ubica en regular (74.4 %), seguido de nivel bajo (7.8 %) y
solo un 17.8 % alcanza un nivel bueno, evidenciando un uso limitado y
centrado en funciones bésicas. Al contrastar estos resultados con estudios
previos, se encontré que Pacheco et al. (2020) sefialaron que mas del 60 %
de los estudiantes de 4.° y 5.° grado realizaban basquedas en Google, pero
solo utilizaban herramientas basicas de Microsoft Office, dejando de lado
funciones avanzadas, lo que coincide con la tendencia observada en esta

investigacion.

Asimismo, Venegas (2017) mostré que los recursos digitales
favorecian la comprension y participacién del alumnado, pero su impacto
dependia del nivel de competencia tecnoldgica previo; cuando este era
limitado, su uso se volvia superficial y perdia potencial pedagdgico. En
conjunto, tanto los resultados propios como los estudios revisados indican
que el dominio tecnoldgico aun no se encuentra plenamente desarrollado y
gue es necesario fortalecer las competencias digitales para promover un uso

mas autbnomo y significativo de las TIC en el aprendizaje.

Parala variable de competencias matematicas, los resultados muestran
qgue el 72.2 % de los estudiantes se encuentra en el nivel en proceso, un 24.4
% alcanza el nivel esperado y un 3.3 % permanece en inicio, lo que evidencia
diferencias en la consolidacion de los aprendizajes. Al comparar esta
distribucion con la conclusion de Perea & Vergara (2023), quienes reportaron
gue mas del 90 % de sus estudiantes se ubicaban en el nivel bajo y menos
del 10 % en el nivel basico, se observa que en ambos estudios persisten
dificultades para alcanzar niveles altos de desempefio. La ausencia de
estudiantes en niveles superiores en su investigacion y la predominancia del
nivel en proceso en el presente estudio, sugieren que las competencias
matematicas aun requieren acompafamiento constante para fortalecerse. En
conjunto, estos resultados muestran que avanzar hacia niveles mas altos
depende en gran medida de las estrategias pedagogicas y del apoyo que

reciban los estudiantes durante el aprendizaje.
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El objetivo de este estudio es establecer la relacion significativa entre
la dimension uso personal de las TIC y las competencias del area de
matematica en los estudiantes de quinto grado de la I.E. N.° 41041 “Cristo
Rey”. Los resultados evidencian que dicha relacion no es significativa, puesto
que el coeficiente obtenido (r= -0.060) y el valor de significancia (p=0.572)
muestran una correlacion negativa extremadamente débil, lo que permite
afirmar que el uso personal de las TIC no evidencia relacién con el nivel de

logro de las competencias matematicas.

Al contrastar este hallazgo con la investigacion de Alejos & Vicente
(2020), se observa una diferencia sustancial, dado que en su estudio se
report6 una relacién positiva alta (r = 0.763) entre el uso de TIC y la resolucién
de problemas de cantidad, lo que indicaba que la integracion tecnolégica
ejercia un impacto directo en el desempefio matematico. De manera similar,
Cardenas (2022) concluy6 que existia una relaciéon directa significativa entre
ambas variables (p = 0.002), demostrando que en su contexto las TIC si
contribuian al fortalecimiento de esta competencia. Estas discrepancias
sugieren que la influencia de las TIC depende de la continuidad de su uso y

de la intencionalidad pedagdgica.

La dimensién tecnoldgica del uso de las TIC, comprende la frecuencia
de navegacion en internet con la finalidad de estudiar, la identificacion de
dispositivos tecnoldgicos que ofrece la institucion y el uso de servicios como
redes sociales, correo electronico, motores de busqueda entre otros. La
ausencia de relacion de la dimensién tecnoldgica del uso de las TIC con las
competencias del area de matematica en los estudiantes de 5to. Grado,
sugieren razones distintas que puedan ser la causa de los niveles alcanzados
en las competencias matematicas. a diferencia de las investigaciones de
Perea & Vargas (2022).

Al analizar la relacidon entre la dimensién practica del uso de las TIC y
las competencias matematicas, los resultados obtenidos no muestran una
asociacion relevante, pues el coeficiente r = 0.080 y el valor p = 0.453 sefialan
una relacion positiva muy débil que no alcanza significancia estadistica. Esto
indica que, en el grupo evaluado, la dimension practica del uso de

herramientas tecnoldgicas no incide de manera clara en las competencias del
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area de matemética. Esta situacion difiere de lo observado por Cardenas
(2022), quien report6 una relacion directay significativa entre ambas variables,
sustentada en un nivel de significancia p = 0.000. También es distinto el
resultado de la investigacién de Venegas (2017) quien encontré relacion

significativa el uso de recursos digitales para un Programa de Matematica.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CONCLUSIONES

Se concluye que no existe una relacion estadisticamente significativa
entre la percepcion del uso de las TIC y las competencias del area de
Matematica en los estudiantes de quinto grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 41041 Cristo Rey, Camana 2025. Los
resultados del analisis correlacional, obtenidos mediante el
coeficiente de Pearson (r = 0.103; p = 0.335), evidencian una relacion
muy débil y carente de significancia estadistica, lo que conduce a la
aceptacion de la hipotesis nula. En consecuencia, se determina que,
en el contexto estudiado, las TIC no se asocian de manera directa con
el desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes

evaluados.

El andlisis descriptivo evidencié que el nivel de percepcion del uso de
las TIC en los estudiantes de quinto grado de la I.E. N° 41041 Cristo
Rey, Camana 2025 se concentra en el nivel regular (74.4 %), 17.8 %
logré el nivel bueno y en el nivel bajo (7.8 %). Estos resultados
muestran que la mayoria del alumnado hace uso limitado de las TIC,
principalmente orientado a usos basicos y no necesariamente
pedagdgicos. En conjunto, los datos confirman que el uso de la
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) esta aun
distante del aprovechamiento educativo ideal.

Se concluye que el nivel de logro de las competencias matematicas
en los estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa N°
41041 Cristo Rey de Camana se concentra principalmente en el nivel
proceso con 72.2%, el cual agrupa a la mayoria de los estudiantes.
Asimismo, una proporcion menor ha alcanzado el nivel logrado Y
representa el 24,4%, lo que evidencia avances favorables en el
desarrollo de dichas competencias, mientras que un grupo reducido,
3%, se ubica en el nivel inicio reflejando la necesidad de reforzar el

aprendizaje matematico en este sector.
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CUARTA:

QUINTA:

SEXTA:

Se establecio estadisticamente, de acuerdo al analisis correlacional,
gue arrojo el coeficiente de r = -0.060 y un nivel de significancia de p
= 0.572, lo que determina una correlacién negativa extremadamente
debil entre la dimension personal del uso de las TIC y las
competencias del area de Matematica. Este resultado permitio
aceptar la hipétesis nula mostrando que el dominio que tienen los
estudiantes para resolver problemas matematicos no depende del

uso personal de las TIC.

Al determinarse el coeficiente obtenido (r = 0.080, p = 0.453), muestra
gue existe una relacion positiva insignificante entre la dimension
tecnoldgica del uso de las TIC y las competencias del area de
matematica. Por tanto, se acepta la hipotesis nula indica que el uso
de herramientas tecnolégicas no constituye un factor determinante en
el desarrollo de las competencias matematicas dentro del grupo de

estudiantes evaluado.

El analisis correlacional, con la prueba de Pearson mostré6 un
coeficiente de r = 0.144 y una significancia de p = 0.176, lo que
evidencia que la dimensién practica del uso de las TIC y las
competencias del area de Matematica tiene una relacion positiva
insignificante con las TIC. Aungue la relacion es levemente positiva,
su magnitud resulta insuficiente para considerarse relevante. Por ello,

se aceptd la hipoétesis nula.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

RECOMENDACIONES

Se sugiere al Ministerio de Educacion reforzar y fortalecer las politicas
nacionales respecto a la adopcion pedagogica de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion en el campo de las Mateméticas,
priorizando la capacitacion del uso adecuado de las TIC a los
estudiantes de Educacion Basica. Dado lo anterior, es necesario
formular e implementar programas sostenidos de formacion docente
especializados en didactica de las matematicas mediada por TIC que
vayan mas alla del enfoque instrumental a favor de practicas

pedagogicas innovadoras vinculadas con el Curriculo Nacional.

Se recomienda a la UGEL Camana profundizar el apoyo pedagdgico
y supervision, para mejorar la capacidad metodologica de los
docentes en el uso pedagdgico de las TIC en Matematica. El reto es
fomentar ambientes 0 momentos de formacion para los docentes y
monitorear la implementacién del desarrollo de las competencias
matematicas de manera conjunta con las TIC en las instituciones

educativas de la provincia.

Se propone que la direccion de la Institucién Educativa estudiada, de
manera conjunta con los docentes, desarrollen y pongan en practica
un plan estratégico para que el desarrollo de las competencias
matematicas sea fructifero en relacion a las TIC, estableciendo
criterios y secuencias para su desarrollo, esto debe priorizar a la
formacién continua de los docentes promoviendo la utilizacion de
herramientas digitales interactivas que mejoren el logro de las

competencias matematicas.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA
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area de Matematica
los estudiantes de
5to de primaria de la
Institucién Educativa
N° 41041 Cristo Rey,
Camana 2025.

La dimensién
practica del uso de
las TIC se relaciona
con las
competencias del
area de Matematica
en los estudiantes de
5to grado de primaria
de la Institucién
Educativa N° 41041
Cristo

Rey, Camané 2025.




OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

LASTIC

Son instrumentos,
medios y
dispositivos que
sirven para
procesar,
almacenar, gestionar
y compartir
informacion en
diferentes  formas,
como textos,
imagenes, sonidos o
videos. Para esto se
utilizan equipos
tecnoldégicos como
computadoras,
celulares, tablets y
televisores. (Alejos &
Vicente, 2024)

Se manejo
mediante un
cuestionario
elaborado con el
tipo de escala de
Likert, el cual
cuenta con un
total de 10 items
0 preguntas de
las tres
dimensiones
establecidas
para esta
variable y que
fueron
distribuidas de
la
siguiente
manera:
Dimensién
personal (3),
Dimensién
tecnologia
(3) y Dimensién
practica (4).

Dominio de la

¢ Utilizas fuentes digitales

informacion para obtener informacién
digital educativa?
¢ Con qué frecuencia
Dominio de utilizas la computadora o
Dimension hardware laptop por motivos de
personal estudios?
¢ Sabes utilizar
o programas o aplicaciones
Dominio de de Windows, GeoGebra,
software office (Word, Excel,
PowerPoint) entre otros?
Uso de las ¢ Con qué frecuencia
redes navegas en internet con
fines de estudios?
Uso de ¢Jldentificas los
dispositivos dispositivos tecnoldgicos
que te ofrecen en tu
. - colegio?
Dlmeq5|pn Uso de servicios | ¢ Utilizas redes sociales,
tecnoldgica

correo electrénico,
motores de busqueda
(Google, Bing, etc.), entre
otros servicios en linea?

Ordinal
Decreciente

Escala de Likert
Siempre (5)

A menudo (4)
Algunas veces (3)
Casi nunca (2)
Nunca (1)

Buena (36 —
50)

Regular (24 —
37)

Mala (10-23)




Capacitacion

¢, Has recibido cursos
acercadelas TICy su
aplicacién?

Procedimiento

El docente propone
métodos de ensefianza
con aplicacién de las TIC

Dlmgn§|on Implementacion | ¢Crees que aplicar las
practica TIC en clases darian
ventajas a tu
aprendizaje?
¢ Preferirias que el
docente desarrolle las
clases utilizando las TIC?
Resuelve Logro
problemas de Antecesor y 1 esperado (4 —
) sucesor
cantidad 5)
i En proceso (2
NUmeros 3 -3)
En inicio (0-1)
Fraccion 7
Aproximacion 11 Logro esperado
. (14 - 20)
Operaciones 18 En proceso (07 —
Resuelve Series 16 13) Logro
problemas de En inicio (0-06) | esperado (4 —
regularidad, 5)
equivalencia y Problemas de 2:5:8:19 En proceso (2
cambio equivalencia )
En inicio (0-1)
Resuelve Paralelas y Logro
problemas de perpendiculares 4 esperado (4 —
formas, en un plano 5)




movimientos y

Interpretacion

En proceso (2
-3)
En inicio (0-1)

localizacion de coordenadas
en el plano 20
Los elementos
de las figuras 9
geomeétricas
Clases de
triangulos y 12
angulos
Cuerpos
e 17
geomeétricos
Resuelve Registro de
problemas de frecuencia
gestion de datos e 6
incertidumbre
Estimacion
10

Probabilidades

13; 14; 15

Logro
esperado (4 —
5)

En proceso (2
— 3)

En inicio
(0-1)




INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

CUESTIONARIO SOBRE LA PERCEPCION DEL USO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y COMUNICACION (TIC)

Instrucciones:

Estimado alumno el presente cuestionario es parte del proyecto de investigacion que tiene por finalidad la
obtencién de informacion sobre el uso de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC).

Lee cuidadosamente cada item del cuestionario y marcar con una (X) tu respuesta. Recuerda que
tienes que marcar la respuesta a cada pregunta una sola vez.

Escala valorativa

5. Siempre, 4. Casi siempre, 3. Algunas veces, 2. Casi nunca, 1. Nunca

Dimensién ftems 1 (2 |3 |4 |5

¢ Utilizas fuentes digitales para obtener informacion educativa?

Dimension ¢, Con qué frecuencia utilizas la computadora o laptop por

personal motivos de estudios?

¢, Sabes utilizar programas o aplicaciones de Windows,

GeoGebra, office (Word, Excel, PowerPoint) entre otros?

¢, Con qué frecuencia navegas en internet con fines de

estudios?

¢ldentificas los dispositivos tecnoldgicos que te ofrecen en tu

Dimensién
L. colegio?

tecnoldgica
¢ Utilizas redes sociales, correo electrénico, motores de
busqueda (Google, Bing, etc.), entre otros servicios en linea?
¢ Has recibido cursos acerca de las TIC y su aplicaciéon?

Dimension El docente propone métodos de ensefianza con aplicacién de

practica

las TIC

¢, Crees que aplicar las TIC en clases darian ventajas a tu

aprendizaje?

¢ Preferirias que el docente desarrolle las clases utilizando las
TIC?




i/ ¢ % ESCUELA DE EDUCAGION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA

i LA INMACULADA-CAMANA

E l D.S. 004-92-ED del 16 de enero de 1992 S N o B
s // Gestionada, dirigida, conducida y administrada por la Congregacion de Religiosas Franciscanas de la Inmaculada Concegcin o
Y en Convenio con la Gerencia Regional de Educacion de Arequipa RGR.N*1294-2020-GREA

LICENCIADA con R.M. N® 324-2020-MINEDU

PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA

APELLIDOS Y NOMBRES: SECCION:

INSTRUCCIONES:
e Lee atentamente cada una de las preguntas antes de responder.
¢ No se permite el uso de dispositivos electronicos ni material no autorizado.
e Eltiempo maximo para desarrollar la prueba es de 45 minutos.
e Se avisara cuando falten 5 minutos para culminar.
e Revisa tus respuestas antes de entregar.
jExitos!

1. Escribe antecesor y sucesor

788 -789 -790

J -2928 534 -

2. Resuelve el siguiente problema, contestando a todas las preguntas

Un canguro avanza en cada salto igual que un hombre en tres pasos. ;A cuantos pasos
equivale cuando da 9 saltos?

1 salto Un salto equivale a pasos
El canguro da pasos
1 | 1 1 .
r T T 1 9 saltos es igual a pasos
3 pasos

3. Descompon el nimero

359 = 3centeNAs  Specenas  IUNIDADES

36909 -

UNIDADES CENTENAS DECENAS UNIDADES DECENAS
DE MILLAR DE MILLAR




4. Observa el plano y contesta:

(/ (lavel

¢ Cuantas calles son paralelas?

¢ Cuantas perpendiculares?

¢ Cuantos grados tengo que girar en
C/ Rosa para ir a C/Margarita?

5. Resuelve el siguiente problema, contestando la pregunta:

El agua de un pantano que tiene 10 000 litros se reparte entre 4 pueblos diferentes con
500 habitantes cada uno. ;Cuantos litros le corresponde a cada habitante?

RESPUESTA:

6. Manejamos resultados y completamos la tabla:

En un salén preguntamos ¢ qué color era el favorito de cada alumno?, y el resultado fue el
que aparece en la columna de registro. Tu tarea consiste en completar la tabla.

COLOR “DE COLOR QUE NO
COLOR REGISTRO FRECUENCIA MODA” ELIGIO NADIE
(Menciona) (Menciona)
Azul M
Amarillo | Wl 1
Rojo
Verde W i
Rosa I

7. Marca con (X) la fraccion que representa la zona oscura del dibujo

‘ l




8. Resuelve el siguiente problema, contestando a la pregunta:

Si un arbol crece 15 cm. Por afio y observamos un arbol que tiene 30 metros de altura

(3 000 cm). ¢ Cuantos afios tendra ese arbol?

RESPUESTA:

9. Completa la tabla teniendo en cuenta las figuras:

Figuras

<>

Numero de angulos

rectos

Numero de pares de

lados paralelos

10.Observa la estatura de los nifios y coloca el nimero donde corresponde:

Nombre Estatura Numero
Paula 140 cm.
Pedro 160 cm.
Inés 175 cm.
Alberto 130 cm.

11. Aproxima tal como se indica en la tabla:

Numero

Unidad de mil mas
proxima

Centena mas
proxima

Decena mas
préoxima

7 287




12. Clasifica los siguientes triangulos segun sus lados y angulos, marcando

con una X donde corresponda:

oh o 4°
o W, A°

13.Une con flechas cada posibilidad segun los dibujos:

Equilatero

Isosceles

Escaleno

Obtusangulo

Rectangulo

- Bolitas AZULES

Bolitas ROJAS

Bolitas BLANCAS

14.
- Bolitas AZULES
’ Bolitas ROJAS
&
Bolitas BLANCAS
15.

Bolitas AZULES
Bolitas ROJAS
Bolitas BLANCAS

MENOS posibilidades

MAS posibilidades

Posibilidad MEDIA

MENOS posibilidades

MAS posibilidades

Posibilidad MEDIA

MENOS posibilidades

MAS posibilidades

Posibilidad MEDIA

16.Continua la serie, escribiendo el numero correspondiente en los espacios

sombreados

Ejemplo: 10-15-20-25-30-35-40

186 - 192 - 198 - - 210 - -222




17.Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el
numero en la casilla sombreada

» 1A

O

18.Resuelve las siguientes operaciones y marca la respuesta

e 645X 25=
a) 17 100 b) 16 125 c) 17 627 d) 16 124
o 4284:7=

a) 512 b) 312 c) 722 d) 612

o 294:42=

a) 8 b) 5 c)7 d) 4



19.Resuelve los siguientes problemas, contestando a la pregunta

Si mi hermano Lorenzo tiene el doble de laminas que yo, que tengo la mitad de los que
tiene Jorge, que tiene 20. ;Cuantas laminas tenemos entre los tres?

RESPUESTA:

20.Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura como el ejemplo

EJEMPLO:
e O [ew
b @A
7

RESUELVE:

a

- {5 )

Cmle

-l ()




VALIDACION DE PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPETENCIAS DEL AREA DE
MATEMATICA

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Competencias del drea de
: = Matematica :
Se definen como la capacidad integral que poseen los estudiantes para movilizar y aplicar conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y estrategias matematicas frente a
diversas situaciones problematicas. Su desarrollo permite que los estudiantes interpreten contextos cotidianos, cientificos y tecnoldgicos, utilizando el razonamiento légico,
critico y reflexivo (Ministerio de Educacion del Perti [MINEDU], 2016)
=
ik 2
DIMENSION 1: E Sl 5 = SUGERENCIA
i &
sl [NO| st [NO| si | NO
g Escribe anterior y posterior \/ v/ y/
2
§: Descomponer el nimero \/ / /
&
]
g Marca con (X) la fraccion que rep ta la zona o del dibujo ( ( /
8§
g
§ |Aproxima tal como se indica en la tabla { Y /
§
g
g Resuelve las siguientes operaciones y marca la respuesta \‘ / /
yu (g g
s | &g S5
DIMENSION 2: 23 Ev e - e SUGERENCIA
i % 2 ot
} st [NO| st |NO| SI | NO
g Continua la serie, escribiendo el niimero correspondiente en los espacios / /
2 |sombreados
% |Un canguro avanza en cada salto igual que un hombre en tres pasos. ;A cuantos / / /
# |pasos equivale cuando da 9 saltos?
s El agua de un pantano que tiene 10 000 litros se reparte entre 4 pueblos diferentes {
~ |con 500 habitantes cada uno. ;Cuantos litros le corresponde a cada habitante? / [ &
q Si un arbol crece 15 cm. Por afio y observamos un arbol que tiene 30 metros de /
= |altura (3 000 cm). ; Cuantos afios tendra ese arbol? /
2 Si mi hermano Lorenzo tiene el doble de laminas que yo, que tengo la mitad de los / /
que tiene Jorge, que tiene 20. ; Cuantas laminas tenemos entre los tres?
<
S
1.8 3,
DIMENSION 3: EF E = S 2 SUGERENCIA
&
st [No| si [NO| s [ NO
o}
'-’_l Observa el plano y contesta / /
2
48
i8
2 g Completa la tabla teniendo en cuenta las figuras / / /
E
§8
3: g Clasifica los siguientes triangulos segtin sus lados y angulos, marcando con una l /
; § X donde corresponda /
8 .. |Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el nimero en /
g = lla casilla sombreada ( /
2
d
£ |Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura cémo el ejemplo ’ / /
S




<
. Bl e
= N "N
DIMENSION4: g e A SUGERENCIA
) : ; e
st [NnO| 81 [NO| s [ NO
o ;
g. & [Preguntamos al curso qué color era el favorito de cada alumno y el resultado fue f (
g 8 |el que aparece en la columna de registro. Tu tarea consiste en completar la tabla. /
4
g
§ ¢ |Observa la estatura de los nifios y coloca que niimero donde corresponde / / /
o
Une con flechas cada posibilidad segtn los dibujos
! [ Bolitas AZULES I I MENOS posibilidades I
g | Bolitas ROJAS | MAS posibliidades / / )
2 I Bolitas BLANCAS Posibliidad MEDIA
e
B I\ o
t | | \@po N7 |
E ot ainss ] / /1)
¢
[oomarmmen ]
*Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Aplicable después de
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable ( X)) corregir( ) No Aplicable ( )

Apellidos y nombres del juez validador: IO&I‘Q s O f{“&_c} a Yen; 5Mdl’q DNI:_ 3040801y

Afios de servicio en el campo educativo: 2 F ano S

Titulo profesional del validador: £ Sico N O\‘AP_I’Y\QT '1(‘)‘ C R

Grado del validador: _(D 0cTov en Educacion y Docenaia Unjvers vt b
Cargo actual que desempefia: jepe d& Llru QL& al A CQA&/V\’U‘CQ EESP Lo InMQQIJlQC(Q

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado, C(DJ’YID.”\Q ; de OQ—h“‘b k del &0-2 ‘:T
2 El item es aprop| para rep al o ifica del
constructo. !2 f 3
3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo, M_,L?
*Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la FIRMAY SELLO DEL JUEZ EXPERTO
dimension. ®

Dra. Yeni Sandra Peralta Ortega

Reg. N* 00IDDDRIOVI6OS

ELSP La Inmaculada




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO

DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: Competencias del drea de

KA Matematica .
Se definen como la capacidad integral que poseen los di para ilizar y aplicar conocimi habilidades, d: zas, d g iticas frente a
diversas situaciones problematicas. Su desarrollo permite que los estudiantes interpreten cotidi , cientificos y logi ilizando el razo i Iégico,
critico y reflexivo (Ministerio de Educacion del Pert [MINEDU], 2016)
4
g
g z | 2= 2 )
DIMENSION 1: E = g = 5 = SUGERENCIA
sl [Nno| si [nO| si [ NO
g Escribe anterior y posterior 7 P #
2
g Descomponer el nimero / >
8
g Marca con (X) la fraccion que r ta la zona « del dibujo
a Ld
8
g
§ |Aproxima tal como se indica en la tabla
g
g
2 |Resuelve las siguientes operaciones y marca la respuesta ¥
g
gl R
DIMENSION2: i f E 2 E gk 8 SUGERENCIA
. ¥ \ st [no| st [nO| s [ NO
g |Continua la serie, escribiendo el nimero correspondiente en los espacios
2 |sombreados
g Un canguro avanza en cada salto igual que un hombre en tres pasos. ;A cuantos
@ |pasos equivale cuando da 9 saltos? -
= —lEI agua de un pantano que tiene 10 000 litros se reparte entre 4 pueblos diferentes
con 500 habitantes cada uno. ¢ Cuantos litros le corresponde a cada habitante? 4 .
2 Si un arbol crece 15 cm. Por aiio y observamos un arbol que tiene 30 metros de y
altura (3 000 cm). ¢ Cuantos afios tendra ese arbol? ’
2 Si mi hermano Lorenzo tiene el doble de laminas que yo, que tengo la mitad de los
que tiene Jorge, que tiene 20. ; Cuantas laminas tenemos entre los tres? d
g g
£z | 3= &
DIMENSION 3: = S e 5 SUGERENCIA
g S
st |no| st [no| st | NO
2
£ |Observa el plano y contesta P 3
E
g8
i
g § Completa la tabla teniendo en cuenta las figuras p
i1
58
§ g Clasifica los siguientes triangulos segun sus lados y angulos, marcando con una
38 X donde corresponda £
g
8 5 Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresion plana y escribe el nimero en
£ = |la casilla sombreada <
H
£
£ |Observa latabla y escribe las coordenadas de la figura como el ejemplo
g




SUGERENCIA

PERTINENCIA
(e}
RELEVANCIA
(&)
CLARIDAD
(3)

e
z
(=}
3
3
o
z
o

4 Preguntamos al curso qué color era el favorito de cada alumno y el resultado fue :
8 el que aparece en la columna de registro. Tu tarea consiste en completar la tabla. | 7

115; 116;117; 118; 119;
m

Observa la estatura de los nifios y coloca que niimero donde corresponde

139,140; 141;
122

Une con flechas cada posibilidad segun los dibujos

=] ==
o

§po /

g

A T3 [rommamsweon ]

152;153; 154

5
¥ s o
Bolitas BLANCAS Posibilidad MEDIA
2 Y Bolitas AZULES MENOS posibilidades
: / s o £l 1

l Bolitas BLANCAS Posibilidad MEDIA

2112
H
z|&
£l[3
iz
) I
s||2

*Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Aplicable después de 3
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( X ) corregir( ) No Aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: Lccorre deaarra, Caven Jlia DNI:_30M1545

4 " 24
Afios de servicio en el campo educativo: 235 anos

on Educatin

~ o ait 7 L Ad ~ais Feoc
Titulo profesional del validador: _ "\ caisYey en Ciencios: Educacioh con Meacioh en Geshion Educativa Yy Adis
~

Grado del validador: M\ ¢ stex

Cargo actual que d pefia;_ VoeenTe Y& au)an

[ > 4 N - 0 &
1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. { avian 06 de_Qctubve del 2095

2 Relevancia: E| item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del

constructo. \
3 Qaridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo. ) VLL( A

*Nota: Se dice suficiencia cuando los ltems planteados son suficientes para medir la FIRMAY 3 (0]
dimensién. ag. Cavnen Julia Zegana Zegarta
Registro N° %1199
EESP “LA INMACULADA”




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTEN"~0 DEL INSTRUMENTO QUE MIDE L~ VARIABLE: Competencias del drea de

IR Matemadtica

Se definen como la capacidad integral que poseen los estudiantes para movilizar y aplicar conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y estrategias matematicas frente a

diversas situaciones problematicas. Su desarrollo permite que los estudiantes interpreten contextos cotidianos, cientificos y logico: ilizando el r i légico,
critico y reflexivo (Ministerio de Educacion del Perd [MINEDU], 2016)
- g
DIMENSION 1: E & E & 5 = SUGERENCIA
st [NO| st [NO| s | nO
% |Escribe anterior y posterior / i /
2
g Descomponer el nimero v { &
&
g
E Marca con (X) la fraccién que representa la zona oscura del dibujo v / /
§
g
§ Aproxima tal como se indica en la tabla / 7/ /
£
; Resuelve las siguientes operaciones y marca la respuesta
g
; Al B
DIMENSION 2: E T g s 3 e SUGERENCIA
£-0 9 sl [no[ st [nof si [ NnO
2 [Continua la serie, escribiendo el namero correspondiente en los espacios / Y g
& |sombreados
g Un canguro avanza en cada salto igual que un hombre en tres pasos. ;A cuantos
@ |pasos equivale cuando da 9 saltos?
s El agua de un pantano que tiene 10 000" /os se reparte entre 4 pueblos diferen.
con 500 habitantes cada uno. ;Cuantos litros le corresponde a cada habitante? / A / .
s Si un arbol crece 15 cm. Por afio y observamos un arbol que tiene 30 metros de
altura (3 000 cm). ;Cuantos afios tendra ese arbol? / / i
g Si mi hermano Lorenzo tiene el doble de laminas que yo, que tengo la mitad de los / /
que tiene Jorge, que tiene 20. ; Cuantas laminas tenemos entre los tres? /
2 11 |
DIMENSION 3: E = g £ g = SUGERENCIA
a
Sl [NO| st [NO| s [ NO
2
g Observa el plano y contesta ¥ / 't
g8
g8
g. g Completa la tabla teniendo en cuenta las figuras / / /
g3
58
g g Clasifica los siguientes triangulos segtn sus lados y angulos, marcando con una / /
§§ X donde corresponda / v
g & gemplo 3y y
3 5 Relaciona cada cuerpo geométrico con su expresién plana y escribe el niimero en . / 1OVeO eon clavid,
% = |la casilla sombreada X mulosy
g
2
£ |Observa la tabla y escribe las coordenadas de la figura como el ejemplo / 4 #
8




(Y3 |3
DIMENSION 4: g 2 a 5 % B SUGERENCIA
st |[NO| st |NO| 1 | NO
8
g & |Preguntamos al curso qué color era el favorito de cada alumno y el resultado fue
g f
§ 8 |el que aparece en la columna de registro. Tu tarea consiste en completar la tabla. e /
4
g
€ ¥ |Observa la estatura de los nifios y coloca que nimero donde corresponde 7 / g
Une con flechas cada posibilidad segtn los dibujos
—_— Bolitas AZULES MENOS posibilidades
l -
g \ng-\ [ Bolitas ROJAS. I LMAS posibilidades ] ( /4 /
\_/—/ [ Botitas sancas | [ Posibindad meoia ]
= (( _—‘" I Bolltas AZULES ' | MENOS posibilidades I /
§ \%_y) I Bolitas ROJAS I | MAS posibilidades ' ( ']
-
Bolitas AZULES MENOS posibilidades / /
g y /4
g . "’3 / IL"'" ROIAS ] IMAS posibilidades ]
; I Bolitas BLANCAS Posibilidad MEDIA

.

*Observaciones (precisar si hay suficiencia): & 1Sy M@M&L@ﬁﬂt
Aplicable después de

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable (

corregir (X )

Apellidos y nombres del juez validador: g@ M&g&nﬁ ﬁWZO 5 m ©

Afios de servicio en el campo educativo: _ 30

No Aplicable ( )

DNI: 3040 2656

Titulo profesional del validador: _EAcacor /nmzma

Grado del validador: /Ydesf_b en MM‘ Sucacion Con mmcwn e gdtcauon Sué’crzw
Cargo actual que desempefia: Jcl#e de blmdﬁ_d 5& Fﬂlmauoo

COn'[_nua

1 Pertinencia: E| item corresponde al concepto tedrico formulado.

2 Relevancia: El item es aproplado para representar al componente o dimension especifica del

constructo.

Comang' ., %

de_pclabe _del 2025

3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo,

*Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la
dimensién,

Mag-Dameeo Sebino Mejia b

oy ——
FIRMA Y Seh % 0951616087 EXPERTO
EESP La I




OFICIO DE SOLICITUD Y/O RESPUESTA / CARTA DE AUTORIZACION

S 4
b !6,) Atentamente,

ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA

“LA INMACULADA” - CAMANA

DS. de Craacion ¥ 004-92-ED  R.M. de Licencismiento N' 324-2020-MINEOU y R.M. 1€ 662.2023-MINE DU
Gesieraca €1gta LwrCions j SN Eata i 3 oy agant st PalG oS Fran 08t A Oh 5.1 3% U ad ¥
Cerinnocur 3 Ganena Regora ce Ercantr ca krnaw pi RGE N 134 075 GREL

*Afio de la recuperacion y consolidacién de la economia peruana”

Camana, 02 de octubre del 2025
OFICIO N°418 - 2025-DG-EESP"LI"-C

Sefora:
Mag. Naissa Amparo Mejia Valdivia
Directora de la Institucion Educativa 41041 “Cristo Rey"

ASUNTO: SOLICITO APOYO PARA LA APLICACION DE INSTRUMENTO DE

TRABAJO DE INVESTIGACION.

Es muy grato dirigirme a usted, en representacién de la Escuela de Educacién
Superior Pedagégica Publica *La Inmaculada® de Camana, para expresarie un
cordial saludo de Paz y Bien y, a la vez, solicitar su autorizacién y apoyo en el
marco del desarrolio del proyecto de investigacion titulado: *Las Tics y las
Competencias del Area de Matematica en estudiantes del quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa N® 41041 Cristo Rey, Camana 2025, desarrollado por
las bachilleres del Programa de Estudios de Educacion Primaria: Mamani
Huamani, Fatima Guadalupe y Neyra Arony, Irene Nicol.

Para tal fin, se requiere aplicar los siguientes instrumentos en los estudiantes de
5togrado A,C y D:

e Instrumento N° 1: Cuestionario sobre Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion

« Instrumento N° 2. Prueba Diagnéstica de Competencias del Area de
Matematica

La aplicacion de los instrumentos esta programada en horarios que no interfieran
con el normal desarrollo de las actividades pedagdgicas, garantizando la
confidencialidad de los datos y su uso exclusivo con fines académicos.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion y el apoyo que siempre brinda
a las actividades que contribuyen al fortalecimiento de la educacién de nuestra
region.

S'y’w otro particular, me despido reiterandole mi especial consideracién y estima
nal. D -

R e Tty
- DRA. ROSA WEZCEDES VIRASTEGH SISMIECAS

DIPECTORA GENE

Direccién: Av. Samue! Pastor N* 1201- Samuel Pastor- Camand
Teléfono: 054-571591 | Email: mesadepartes @eespli edu pe



BASE DE DATOS DE LA VARIABLE: PERCEPCION DEL USO DE LAS TIC

VARIABLE 1
DIMENSION 1 fzt DIMENSION 2 5 DIMENSION 3 E é Y
2 2 e [Bx2
ESTUDIANTES D111 | D1_I12 | D1_I3 § D2_14 | D2_I5 | D2_l6 <§( D3_17 | D3_18 | D3_19 | D3_I110 § <§E tz
! ! | > = = = =} — — — — =) =) >

(%] (%] (%] %]
ESTUDIANTE 1 3 2 4 9| 3 4 4 11 3 5 2 4 14 34
ESTUDIANTE 2 5 3 3 11 4 5 4 13 4 3 3 3 13 37
ESTUDIANTE 3 3 1 5 9| 1 5 1 7 4 3 5 5 17 33
ESTUDIANTE 4 5 4 5 14 3 5 2 10 5 4 2 5 16 40
ESTUDIANTE 5 3 2 4 9| 4 3 3 10 4 4 4 5 17 36
ESTUDIANTE 6 4 5 2 11 3 3 2 8 3 4 2 2 11 30
ESTUDIANTE 7 4 4 5 13 5 4 2 11| 3 4 3 3 13 37
ESTUDIANTE 8 3 3 2 8| 3 1 4 g 3 4 5 3 15 31
ESTUDIANTE 9 3 4 5 12 3 3 2 g 5 5 1 4 15 35
ESTUDIANTE 10 3 3 1 7| 3 4 2 9 3 3 4 3 13 29
ESTUDIANTE 11 3 3 3 9| 4 5 4 13 2 4 4 4 14 36
ESTUDIANTE 12 5 3 5 13 3 5 2 10 4 3 3 5 15 38
ESTUDIANTE 13 3 4 5 12 4 4 5 13 3 3 5 4 15 40
ESTUDIANTE 14 3 4 4 11 5 4 4 13 5 3 4 5 17 41
ESTUDIANTE 15 4 2 5 11 3 1 1 5 5 1 3 4 13 29
ESTUDIANTE 16 5 4 5 14 5 4 5 14 4 5 5 4 18 46
ESTUDIANTE 17 3 2 1 6| 3 4 4 11 3 3 4 4 14 31
ESTUDIANTE 18 4 3 5 12 3 4 4 11 2 3 4 4 13 36
ESTUDIANTE 19 3 3 5 11 3 5 5 13 3 3 4 4 14 38
ESTUDIANTE 20 2 3 3 8| 3 4 3 10 3 4 5 3 15 33
ESTUDIANTE 21 3 4 3 10 4 2 5 11 5 4 3 3 15 36,
ESTUDIANTE 22 4 4 3 11 3 2 4 9 4 5 5 4 18 38
ESTUDIANTE 23 3 4 4 11 3 5 4 12 3 4 3 3 13 36,
ESTUDIANTE 24 2 1 3 6| 4 4 3 11 5 5 3 4 17 34
ESTUDIANTE 25 3 3 1 7| 3 5 1 9 2 3 3 4 12 28
ESTUDIANTE 26 3 3 4 10 2 5 4 11 2 3 5 3 13 34
ESTUDIANTE 27 3 3 4 10 4 4 5 13 3 3 4 4 14 37
ESTUDIANTE 28 3 4 4 11 3 3 3 9 3 4 4 4 15 35
ESTUDIANTE 29 4 5 5 14 4 5 4 13 5 4 5 4 18 45
ESTUDIANTE 30 3 4 3 10 3 3 4 10 4 3 3 4 14 34
ESTUDIANTE 31 2 3 3 8 2 5 5 12 1 3 3 4 11 31
ESTUDIANTE 32 3 1 2 6| 1 5 1 7 1 1 2 4 8| 21
ESTUDIANTE 33 3 5 3 11 4 5 3 12 3 3 3 3 12 35
ESTUDIANTE 34 3 5 5 13 3 5 2 10 1 3 5 3 12 35
ESTUDIANTE 35 5 4 5 14 3 1 1 5 1 2 3 3 9 28
ESTUDIANTE 36 3 2 5 10 4 2 5 11 1 3 2 5 11 32
ESTUDIANTE 37 3 4 3 10 3 3 1 7 1 3 4 3 11 28
ESTUDIANTE 38 2 3 4 9| 3 2 2 7 1 5 4 5 15 31
ESTUDIANTE 39 2 1 3 6| 2 5 4 11 2 2 1 1 6| 23
ESTUDIANTE 40 3 2 2 7| 3 1 3 7 4 4 4 5 17 31
ESTUDIANTE 41 5 2 2 9| 5 3 5 13 5 1 5 5 16 38
ESTUDIANTE 42 3 4 5 12 3 5 3 11| 2 3 3 2 10 33
ESTUDIANTE 43 3 4 4 11 2 1 5 g 3 5 3 4 15 34
ESTUDIANTE 44 2 2 5 9| 3 5 5 13 5 1 1 1 8 30
ESTUDIANTE 45 3 3 4 10 3 3 5 11 3 3 1 4 11 32
ESTUDIANTE 46 1 4 1 6| 5 3 1 9 1 1 1 1 4 19
ESTUDIANTE 47 4 3 4 11 4 3 5 12 3 4 5 4 16 39
ESTUDIANTE 48 3 1 5 9| 4 5 5 14 2 1 5 4 12 35
ESTUDIANTE 49 3 4 5 12 1 5 5 11 5 5 5 5 20 43
ESTUDIANTE 50 3 3 5 11 3 5 4 12 4 5 5 5 19 42
ESTUDIANTE 51 3 2 3 8| 5 1 1 7 2 4 5 1 12 27
ESTUDIANTE 52 3 3 4 10 3 4 2 9 1 3 3 5 12 31
ESTUDIANTE 53 4 5 5 14 2 4 1 7| 1 3 3 1 8| 29
ESTUDIANTE 54 3 1 5 9 2 3 4 9| 5 1 3 4 13 31
ESTUDIANTE 55 3 3 1 7| 3 1 4 s| 3 3 1 2 9| 24




| |
ESTUDIANTE 55 3 3 1 7 3 1 4 8 3 3 1 2 9 24
ESTUDIANTE 56 3 1 2 | 1 4 2 7 5 3 3 1 12| 25
ESTUDIANTE 57 3 4 5 12 4 5 3 12 1 3 3 1 8 32
ESTUDIANTE 58 2 1 1 4 3 5 5 13 1 5 1 3 10 27
ESTUDIANTE 59 3 3 4 10 3 4 3 10 3 2 3 3 1 31
ESTUDIANTE 60 3 3 1 7 4 5 3 12 1 3 1 1 g 25
ESTUDIANTE 61 3 3 1 7 4 5 3 12 1 3 1 1 6 25
ESTUDIANTE 62 3 3 4 10 3 2 4 9 3 1 2 5 11 30
ESTUDIANTE 63 5 3 3 11 5 5 5 15 4 3 4 3 14 40
ESTUDIANTE 64 3 2 5 10 4 5 4 13 2 3 q 2 11 34
ESTUDIANTE 65 E 3 3 11 5 1 3 9 3 3 4 4 14 34
ESTUDIANTE 66 2 3 2 7 3 2 3 8 1 1 2 3 7 22
ESTUDIANTE 67 3 1 3 7 2 3 4 9 3 3 5 4 15 31
ESTUDIANTE 68 3 2 3 g 4 3 5 12 4 2 3 4 13 33
ESTUDIANTE 69 3 3 4 10| 1 2 3 g 2 1 2 4 9 25
ESTUDIANTE 70 3 4 1 g 4 5 5 14 1 3 3 1 8 30
ESTUDIANTE 71 5 3 5 13 2 2 E 9 5 5 5 3 18 40
ESTUDIANTE 72 4 4 3 11 3 4 2 9 1 2 3 4 10 30
ESTUDIANTE 73 4 3 2 9 3 4 2 9 4 3 4 2 13 31
ESTUDIANTE 74 3 1 3 7 1 3 1 5 2 3 2 4 11 23
ESTUDIANTE 75 3 3 2 8 3 4 2 9 5 3 2 4 14 31
ESTUDIANTE 76 3 3 2 g 3 4 3 10| 2 2 3 4 11 29
ESTUDIANTE 77 4 4 1 q 3 3 3 q 1 1 1 1 4 22
ESTUDIANTE 78 2 1 1 4 3 1 3 7 3 3 q 3 13 24
ESTUDIANTE 79 2 1 3 g 2 5 2 9 2 3 3 3 1 26
ESTUDIANTE 80 3 2 3 g 3 2 3 8 2 4 3 2 1 27
ESTUDIANTE 81 4 2 2 g 3 4 3 10| 1 2 5 2 10 28
ESTUDIANTE 82 3 3 3 9 3 3 2 8 2 3 3 2 10 27
ESTUDIANTE 83 4 E 5 14 4 5 4 13 1 3 5 4 13 40
ESTUDIANTE 84 2 1 3 g 2 5 2 9 2 3 3 3 1 26
ESTUDIANTE 85 2 2 2 | 2 5 2 9 3 4 4 3 14 29
ESTUDIANTE 86 E 3 5 13 2 5 B 12| 2 2 5 5 14 39
ESTUDIANTE 87 2 1 2 5 3 3 3 9 1 4 3 3 1 25
ESTUDIANTE 88 2 2 4 8 3 2 3 8 2 3 3 1 9 25
ESTUDIANTE 89 3 1 1 5 1 1 2 4 1 1 3 2 7 16
ESTUDIANTE 90 4 E 1 10 3 5 E 13 4 5 1 1 1 34
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LAS COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA

BASE DE DATOS DE LA VARIABLE

DIMENSION 2
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BASE DE DATOS SPSS: PERCEPCION DEL USO DE LAS TIC

e

V2 D1 P

|

V1 D3 1
0

<M v1 D1 1|l v1 D1 12[ 8 v1 D113l v1 D2 14 ol v1 D2 15] 8 v1 D2 16/l V1 D3 17| V1 D3 18|l V1 D3 19 I

1

10
i

12
13
14
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BASE DE DATOS SPSS: COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA

V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P V2 D3P ‘u’ZDSF‘I
il V2D3P g V2 D5 P V2 D3 F V2 D3 P) g V2 D3P g2 5P V2 D0 E V2 D3P gv2aDs Pl gve Do gva s

9 131 9 132 9 133 9 134 9 135 9 136 9 137 9 138 12 146 12 147 12 148
1 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
2 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
3 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO = ACIERTO  FALLO FALLO
4 FALLO FALLO = ACIERTO = ACIERTO = FALLO FALLO = ACIERTO = ACIERTO = FALLO FALLO FALLO
5 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
6 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
7 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
8 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO = ACIERTO = FALLO  ACIERTO
9 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
10 ACIERTO = FALLO FALLO = ACIERTO = FALLO  ACIERTO ACIERTO = FALLO | ACIERTO = ACIERTO = ACIERTO
11 ACIERTO =~ ACIERTO = ACIERTO = ACIERTO  ACIERTO = FALLO | ACIERTO = ACIERTO  ACIERTO = ACIERTO = ACIERTO
12 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO  ACIERTO
13 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
14 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
15 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
16 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
17 FALLO FALLO = ACIERTO = ACIERTO = FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
18 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO
19 ACIERTO =~ ACIERTO = ACIERTO = FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO

20 FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO

21 ACIERTO = ACIERTO = FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO

22 FALLO FALLO  ACIERTO = ACIERTO = FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO FALLO




