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RESUMEN
El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal determinar la
relacion entre la dislexia y la lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de
educacién primaria de la I.E. 41041 Cristo Rey, Camana 2025, corresponde al tipo
de investigacion béasica, enfoque cuantitativo, disefio no experimental, de corte
transversal. Estuvo conformado por una poblacion de 133 estudiantes y una
muestra total de 73 estudiantes de las secciones A, By E, se emple6 el muestreo
no probabilistico por conveniencia. La técnica empleada fue la encuesta y los
instrumentos fueron una prueba diagndstica para evaluar la dislexia y otra para la
lectoescritura, dichos instrumentos fueron validados por juicio de expertos y
alcanzaron una confiabilidad del coeficiente Alfa de Cronbach de 0,903 y 0,909
respectivamente. Se obtuvo como resultado una correlacién negativa moderada
con un coeficiente de correlacién de Spearman de -0,566 en ambas variables,
asimismo con una significancia (Sig.) de 0,000. De acuerdo a estos hallazgos se
llegd a la conclusion que los estudiantes cuando presentan un mayor nivel de
dislexia este afectard en su desempefio como en el aprendizaje de lectura y
escritura, permitiendo corroborar la hipétesis planteada, mostrando asi la
importancia de la deteccion temprana de los sintomas de dislexia, con el fin de
promover e implementar estrategias educativas orientadas a favorecer el
aprendizaje de la lectoescritura desde los primeros grados donde se desarrolla la
etapa silabica y silabica- alfabética, con acompafiamiento permanente docente, la
participacion activa de la familia y evaluaciones pedagogicas continuas durante el

proceso educativo escolar.

Palabras clave: Dislexia, lectoescritura, silabica, alfabética.



ABSTRACT
The present research project aimed primarily to objective the relationship between
dyslexia and literacy skills in second-grade primary education students at I.E. 41041
Cristo Rey, Camana, 2025. The study is classified as basic research, with a
guantitative approach, non-experimental design, and cross-sectional type. It
consisted of a population of 133 students, with a total sample of 73 students from
sections A, B, and E, using non-probabilistic convenience sampling. The technique
employed was a survey, and the instruments used were a diagnostic test to evaluate
dyslexia and another to assess literacy skills; these instruments were validated by
expert judgment and achieved Cronbach's Alpha reliability coefficients of 0.903 and
0.909, respectively. The results showed a moderate negative correlation with a
Spearman correlation coefficient of -0.566 for both variables, as well as a
significance (Sig.) of 0.000. According to these findings, it was concluded that
students with a higher level of dyslexia will experience an impact on their
performance in reading and writing learning, thereby corroborating the proposed
hypothesis. This highlights the importance of early detection of dyslexia symptoms
in order to promote and implement educational strategies aimed at supporting
literacy learning from the early grades, where the syllabic and syllabic-alphabetic
stages develop, with continuous teacher support, active family involvement, and

ongoing pedagogical assessments throughout the educational process.

Keywords: Dyslexia, reading and writing, syllabic, alphabetic.
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. INTRODUCCION

En pleno siglo XXI la educacion atraviesa constantes reformas orientadas a
responder a las necesidades e intereses de cada individuo; en este contexto la
lectura y escritura se consolidan en aspectos que el ser humano debe desarrollar
para desenvolverse en la sociedad, mientras que una persona lea mas, mayor es
su desarrollo cultural e intelectual, sin embargo no todos desarrollan esas
competencias Optimamente, por dificultades de aprendizaje que quizas no se
identifican oportunamente, una de estas dificultades de aprendizaje es la dislexia,
trastorno de aprendizaje poco comprendido. Si bien la educacién era un privilegio
para ciertas clases sociales; hoy en dia, la educacion es un derecho universal, lo
gue exige una educacion mas inclusiva, segun la UNESCO (2020) un 10% de la
poblacién global presenta dislexia, una dificultad que puede agravar si no se trata

oportunamente.

A nivel global, los individuos desarrollan habilidades de lectura y escritura en
distintos niveles; sin embargo, persisten importantes brechas en el habito lector. De
acuerdo con cifras de la UNESCO (2024), cerca del 40% de nifios no alcanzan
habilidades lectoras basicas. En este sentido, aprender a leer y escribir constituye
la base fundamental para acceder a otros aprendizajes, es crucial fomentar estas

competencias a temprana edad.

En el contexto nacional, persisten carencias notorias en la consolidacion del
hébito lector, lo cual se refleja en problemas frecuentes de ortografia, comprension
lectora y expresion escrita; Asimismo es comun observar que muchas personas
leen por obligaciobn y no por iniciativa propia, como consecuencia limita la
potenciacion total de su desarrollo integral, sus habilidades linguisticas, y

comunicativas y su desarrollo integral.

Por ello, resulta fundamental promover el desarrollo de la lectoescritura
desde las etapas iniciales de la formacién escolar. Segun Duefas et al. (2025) la
adquisicion de la lectura implica una reorganizacion neuronal para formar nuevas
conexiones entre las areas del lenguaje oral y visual, conformando un sistema de
comprensién uniendo el fonema con el grafema; este aprendizaje se desarrolla de
manera progresiva, influenciado por la interaccién constante; en este marco, es

necesario que el estudiante reciba una ensefianza clara, sistematica y planificada,
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por ende debe considerarse la existencia de diversos niveles del lenguaje, lo cual
favorece el desarrollo de una lectura fluida. En concordancia, Paiva (2005) afirma
que la pedagogia de Freire trasciende la lectura de la palabra, al proponer la lectura
critica del mundo, promoviendo el pensamiento reflexivo, resaltando el dialogo

como eje del proceso educativo.

En el &mbito nacional, estudios recientes publicados por EDUCARED (2016)
sefialan que aproximadamente el 7.5% de los nifios presentan dislexia, un
trastorno especifico del aprendizaje que interfiere en la decodificacion y produccién
escrita. Esta condicion se manifiesta principalmente en la lectura lenta, afectando
de manera directa el desempefio académico y, con frecuencia, repercute en su

autoestima y bienestar emocional.

En el entorno escolar, los docentes, al mantener un contacto permanente
con los estudiantes, pueden identificar sefiales como errores persistentes en la
lectura, sustitucion e inversion de silabas o letras, dificultades en la comprension
lectora y problemas en la escritura, entre ellos una caligrafia poco legible. La
dislexia se clasifica como un trastorno especifico del aprendizaje que afecta
principalmente la precision y la fluidez en el reconocimiento de palabras, asi como
la escritura y la ortografia (OMS, 2019). Sin embargo, estas sefiales suelen pasar
desapercibidas y no reciben la atencion adecuada debido al desconocimiento de
algunos profesionales, lo que retrasa el diagnostico oportuno y limita la intervencion
temprana. También, factores como la escasa estimulacién del lenguaje, la falta de
acompafamiento individualizado y la ausencia de habitos de lectura agravan la

situacion.

Como consecuencia, los estudiantes experimentan frustracion vy
desmotivacién al no poder desenvolverse con éxito en el aula, lo que impacta
negativamente en su participacion y progreso escolar. Por esta razon, es
imprescindible que se considere el ritmo de aprendizaje de cada educando y se
apliguen estrategias pedagodgicas inclusivas como diferenciadas para poder

trabajar con los estudiantes disléxicos.

Esta investigacion busca fortalecer el conocimiento sobre las necesidades
educativas asociadas al proceso de aprendizaje, en particular la dislexia, y su

relacion con la lectoescritura, asimismo pretende beneficiar a docentes como a los
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estudiantes mediante la identificacion oportuna de los sintomas de este trastorno
en el contexto del aula 'y comprender su impacto en el desarrollo de las habilidades
lectoras y escritoras, para implementar estrategias metodolégicas adecuadas, el
uso de recursos pedagogicos inclusivos y ambientes de aprendizaje mas
equitativos. De igual manera, los representantes de familia, quienes deben brindar
un acompanamiento constante durante el proceso educativo, resultan clave para
prevenir posibles dificultades emocionales y el abandono escolar; por lo tanto, se
evidencia la necesidad de profundizar en el analisis del vinculo entre ambas

variables.

El estudio precisa comprender y describir ambas variables dislexia y
lectoescritura, con el fin de identificar si los estudiantes con mayores signos de
dislexia presentan mayores problemas en la lectura y escritura, esta investigacion
de disefio descriptivo correlacional, tiene el fin de sustentar mas adelante
intervenciones preventivas que respondan a las necesidades reales para los
estudiantes. Asi pues, no solo se busca comprender la relacion entre dislexia y
lectoescritura, sino que también un compromiso con la educacién de las futuras
generaciones sea mas justa e inclusiva, atender a diferencias a temprana edad es
mas eficaz para su desarrollo 6ptimo. De la misma forma, este trastorno no es un
impedimento para que los nifios sigan estudiando, estigmatizandolos que, por tener
esa dificultad, no van a poder desarrollarse académicamente, por el contrario,

pueden lograr mas de lo que imaginamos.

Este estudio pretende dar respuesta a la interrogante general: ¢ Qué relacion
existe entre la dislexia y la lectoescritura en los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025?
Con la finalidad de analizar esta situacion, se formulan las siguientes interrogantes
especificas: ¢Qué nivel de dislexia y lectoescritura presentan los estudiantes del
2do grado de educacién primaria?, ¢Existe relaciéon entre la dislexia con la
dimension sildbica del proceso de lectoescritura en los estudiantes del 2do grado
de educacion primaria?, ¢Existe relacion entre la dislexia y dimension silabica-
alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria? ¢ Existe relacion entre la dislexia y dimension alfabética del

proceso de lectoescritura en los estudiantes del 2do grado de educacion primaria?
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Siendo estas preguntas relevantes para indagar mejor sobre como puede
influir la dislexia en el aprendizaje de la lectoescritura, con el propdésito de brindar
un mejor entendimiento sobre el papel fundamental que cumple la conciencia
fonolégica, con miras a mejorar la educacién con estrategias de ensefianza,
promoviendo un aprendizaje mas efectivas e inclusivas en el contexto educativo de

estudio.

El presente estudio es de gran relevancia, ya que se fundamenta en
contribuciones tedricas, cientificas y psicolégicas, porque dan a conocer el
desarrollo progresivo del aprendizaje lectoescritor, asi como los desafios en la
adquisicion de conocimientos, entre ellos la dislexia. Para ello se construye un
so6lido marco teodrico, con definiciones claves que ayudaran a comprender como se
relaciona la dislexia en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en
estudiantes del segundo grado de primaria. Asimismo, la investigacion contribuy6
a profundizar el analisis de ambas variables, reforzando el conocimiento en la
educacioén, brindando una base tedrica pertinente para futuras investigaciones, los
antecedentes nacionales e internacionales ayudaran a contrastar resultados, se

pretende también aportar en la formacion del docente con teoria sélidas.

Desde una perspectiva metodolégica, esta investigacion se desarrolla bajo
el esquema riguroso del disefio descriptivo correlacional. Haciendo uso de
instrumentos validados y confiables, para la recoleccidn de datos, lo que garantiza
resultados precisos y consistentes. La aplicacién de las pruebas conformadas con
veinte preguntas adaptadas para nifios de entre 7 y 8 afios de edad, asimismo las
fichas de andlisis que igualmente conformadas por veinte items por cada variable,
orientadas a reconocer patrones y tendencias serviran para futuras investigaciones
pedagogicas y obtener resultados mas precisos para su posterior analisis, estos
instrumentos pueden ser adaptados por otros investigadores que muestren interés
en las dificultades del aprendizaje, asegurando que sean aplicables en otros
contextos parecidos, por lo tanto, su confiabilidad garantiza la estabilidad de los

resultados obtenidos.

La justificacion practica, se apoya en autores especializados y con aportes
de marcos conceptuales relevantes, los cuales fortalecen la comprensién del

problema de investigacién y amplian el conocimiento existente del area analizada.
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Desde esta perspectiva, los resultados obtenidos ofrecieron orientaciones
aplicables al contexto educativo, contribuyendo a la mejora de las practicas
pedagdgicas relacionadas con la atencion de las dificultades en la lectoescritura.
Asimismo, posee un aspecto metodoldgico, ya que presenta técnicas, instrumentos
y estrategias que han sido consideradas y adaptadas por futuros investigadores
posteriores. Finalmente, la justificacion tedrica, demuestra que sus resultados
pueden ser aplicados en situaciones reales y poder resolver problemas o tomar
decisiones fundamentales sobre esta investigacion.

La hipdtesis general de esta investigacion plantea que existe una relacion
significativa entre la dislexia y la lectoescritura en los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025. De
forma especifica, se considera una relacion significativa entre la dislexia con la
dimensién silabica, silabica- alfabética y asi como se plantea una relacion entre la
dislexia y dimensién alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del
2do grado de educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey,
Camané 2025.

El objetivo general del presente trabajo de investigacion es determinar la
relacion entre la dislexia y la lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de
educacién primaria de la Institucién Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025. Y
los objetivos especificos: Describir el nivel de dislexia, asi como el nivel de
lectoescritura que presentan los estudiantes de 2do grado de educacion primaria.
Determinar la relacion entre la dislexia con la dimension silabica, silabica- alfabética
y alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del 2do grado de

educacion primaria de la I.E. 41041 Cristo Rey, Camana 2025.
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. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

A escala mundial, la revision de estudios internacionales permitio sustentar
tedricamente y empiricamente la presente investigacion. En ese marco Caiza
(2012) desarroll6 un estudio en Quito, en una institucion educativa primaria, con el
propésito de analizar la relacion entre los niveles de dislexia en sus dimensiones
fonoldgica, superficial y mixta y el desempefio en la lectoescritura de los
estudiantes. La investigacion se realiz6 bajo un enfoque cuantitativo de tipo
descriptivo, considerando una muestra de 73 estudiantes seleccionados conforme
a criterios institucionales. Para la recoleccion de datos se aplicaron pruebas
estandarizadas que evaluaron tanto los niveles de dislexia como el desarrollo de
lectoescritura. Concluyendo que la ausencia de estrategias pedagdgicas acordes a
las necesidades de aprendizaje limitaba las mejoras en los estudiantes, resaltando

la importancia de una deteccion temprana.

Por otro lado, Cueva (2018) realiz6é su estudio en Ecuador, Guayaquil, con
el objetivo de analizar la incidencia de los indicadores de dislexia en el desarrollo
de las habilidades de lectoescritura de los nifios de 7mo. grado de la Escuela Fiscal
de Educacion Basica “Mayor Ignacio Viteri Mosquera”. Orientado por un enfoque
mixto de tipo descriptivo. La muestra estuvo conformada por 24 estudiantes, 24
representantes legales, 11 integrantes de la comunidad educativa. Del mismo
modo, se realiz6 una encuesta enfocada a la lectoescritura. A partir de los
resultados se concluye que los estudiantes mostraban dificultades para expresarse
y presentaban confusiones en el uso adecuado de las palabras. Los datos
demostraron que existia una falta de practica constante en estas habilidades, lo
gue, a su vez, evidencid que los educandos reflejaban una baja motivacion hacia el

aprendizaje.

Ademas, Mufioz y Tigrero (2023) realizaron un estudio en Ecuador, con el
propoésito de identificar si existe una relacion de la dislexia y lectoescritura en
alumnos del séptimo afo de basica en la Unidad Educativa “Presidente Alfaro”, en
la localidad de Salinas. Orientado por una directriz cuantitativa con disefio no
experimental. Con una muestra de alumnos del nivel séptimo en conjunto con los
docentes, conformada por 36 estudiantes y 15 docentes. Se utilizé un test de lectura
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y escritura conformado por cinco preguntas. A partir de los resultados, se concluyo
gue los estudiantes mostraban dificultades para expresarse y presentaban
confusiones en el uso adecuado de las palabras. Los datos demostraron que existia
una falta de practica constante en estas habilidades, lo que, a su vez, evidencio

gue los educandos reflejaban una baja motivacion hacia el aprendizaje.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

En el contexto nacional, se encontro estudios relevantes, para reconocer y analizar
los aportes tedricos como sustento empirico sobre la dislexia y lectoescritura. Por
ende, en ese ambito se encontr6 a Rodriguez (2023) quien la investigacion
realizada plante6 determinar la relacién entre la dislexia y la lectoescritura en
estudiantes del 5to grado de primaria de Cusco- Peru, basada en un enfoque
cuantitativo de alcance descriptivo correlacional para esto se tomd una muestra
total de 53 nifios y niflas, considerando como recojo de datos un cuestionario,
donde aplicé 15 preguntas referidas a la dislexia y lectoescritura, con una escala
de tipo Likert. Asimismo, llegé a un analisis detallado presentando una fuerte
correlacion significativa vinculada en sus dos variables, demostrando que hay una
dependencia real. Es decir que mientras mas severa es la dislexia, mayores son

las dificultades de lectoescritura.

De igual importancia, Lezama (2024) investigo la dislexia y la lectoescritura
en estudiantes del V ciclo EBR en San Juan de Lurigancho-Lima, basado en un
enfoque cuantitativo de alcance no experimental y tipo correlacional, tomando como
poblacién a 332 estudiantes con un subgrupo de 179 escolares, considerando
cuestionarios como instrumentos de recoleccion de informacion, conformado por
20 preguntas para cada estudiante. De la misma forma el estudio mostré que hay
una conexion estadisticamente relevante entre la dislexia y lectoescritura, ya que
el analisis arroj6 un valor de una correlacién suficientemente débil, (p= 0,069; r=
0,136). Se descarta al no encontrarse evidencia suficiente de la suposicion alterna,
confirmando que no existe vinculo estadisticamente significativo en los estudiantes.

Se determind que no influyen en la otra, tampoco esta relacionada.

A continuacioén, Vigo (2023) describid el estudio sobre dislexia y comprension

lectora en estudiantes de IV ciclo de primaria de una institucion educativa privado
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de Truijillo, de tipo basica con un disefio de investigacion no experimental, con una
poblacién de 80 estudiantes del 3° y 4° grado. Aplico la técnica de la observacion y
como instrumento fichas de observacion para ambas variables. Como conclusion
se determind la existencia de una correlacién inversa baja entre la dislexia y la
comprension lectora, con una significancia de p valor de .000 y una relacion
negativa baja (Rho de Spearman de -0.382). Por tal motivo se rechazé la hipétesis

nula y se acepto la hipétesis alterna.

Por ultimo, Grados (2024) analiz6 la relacion de la dislexia y la lectoescritura
en los estudiantes de la |.E. 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima” Huacho- Lima, en
el transcurso del afio académico 2022, basandose en una investigacion cuantitativa
de alcance descriptivo correlacional, tomando como poblacion a 1051 escolares
con un muestreo por conveniencia, incluyendo Unicamente a 179 estudiantes del
sexto grado. Se emple6 como instrumento de estudio la observacion y se aplico en
el analisis de las dos variables. De igual manera, segun la tabla, se evidencia una
correlacion de R= 0,709 y con un valor inferior a 0,05, lo que confirma la validacién
de la suposicion alternativa y descarta la nula. Por lo tanto, los indicadores
numéricos demuestran una correlacion significativa bastante fuerte entre la dislexia
y la lectoescritura, durante el periodo académico 2022. Se concluye que hay una

relacion positiva y solida asociadas a las dos variables.

2.2. Bases teoricas

La dislexia en el ambito nacional, diversos estudios publicados por EDUCARED
(2016) senalan que aproximadamente el 7.5 % de los nifios presentan dislexia,
considerada un trastorno del aprendizaje que interfiere principalmente en el
aprendizaje de la decodificacion y produccion escrita. Esta condicion se manifiesta
mediante dificultades persistentes en la lectura, escritura y la ortografia, lo que
afecta de manera directa el desempefio académico de los estudiantes y, con
frecuencia, repercute en su autoestima y bienestar emocional. Con respecto a la
lectoescritura se comprende como la habilidad fundamental para escribir y leer, que
permite comprender el lenguaje escrito, es por ello que, si el estudiante presenta
dificultad como en el caso de dislexia, su desarrollo lectoescritor se ve afectado en
su rendimiento académico, generando limitaciones en la participacion activa dentro

del entorno escolar.
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En la educacion primaria, especificamente en segundo grado, los
estudiantes se encuentran en una etapa clave para consolidar el dominio del
sistema alfabético. La dislexia adquiere mayor relevancia en ese grado, se
manifiesta en la confusion de letras, omision, dificultades para relacionar los
fonemas- grafemas, dificultando la comprension lectora y la expresion oral y escrita,

afectando el desarrollo de las competencias comunicativas.

Debido a ello, la investigacion entre dislexia y lectoescritura constituye una
pieza clave para comprender los procesos cognitivos que pueden intervenir en el
aprendizaje del lenguaje escrito, orientando a desarrollar métodos o estrategias de
enseflanza para facilitar una intervencion eficaz a las necesidades de los
estudiantes. Por tal motivo es importante que desde edad temprana los estudiantes

vayan desarrollando las competencias comunicativas.
V1: Dislexia

A nivel nacional, la dificultad de aprendizaje como la dislexia se encuentra
contemplada dentro del marco de la Ley de la Educacion Inclusiva (Ley N° 30797),
la cual promueve el acceso equitativo a una educacion de calidad. En concordancia
con la Asociacion Internacional de Dislexia (2002), la dislexia es considerada una
condicion del aprendizaje causada por factores neurobioldgicos. Se caracteriza
principalmente por presentar problemas en la decodificacion precisa y automética
de palabras, asi como por limitaciones en la escritura y la ortografia. Dichas
dificultades son consecuencia de un déficit para reconocer y trabajar con los
sonidos del lenguaje, aquellas personas con dislexia suelen presentar un nivel de
inteligencia normal o incluso superior en otras areas del conocimiento, por ende,
pueden presentar dificultades para comprender lo que leen, esta situacion

evidencia la necesidad de una atencion educativa diferenciada.

Desde otro punto de vista, la dislexia es un término alternativo empleado
para referirse a un patron de problemas en el aprendizaje que se distingue por
dificultades con la identificacion precisa o fluida de palabras, deletrear de manera
incorrecta y poca capacidad ortogréfica, este trastorno de aprendizaje no es por la
falta de inteligencia, sino por factores neurolégicos del cerebro (Asociacion

Americana de Psiquiatria, 2014).
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Por consiguiente, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2019), la
dislexia se agrupa como un problema que se presenta en la lectura, se distingue
por presentar como rasgo principal en la precision y/o fluidez en el reconocimiento
de palabras, asi como en la escritura y la ortografia, lo que dificulta su comprension
lectora y relacionar el fonema con el grafema, afectando su capacidad para

transcribir de manera correcta.
Dimension 1: Dislexia fonologica

Sobre las dimensiones y respecto a la dislexia fonolégica se caracteriza por
dificultades en el procesamiento fonémico de las palabras. Segun Hervas et al.
(2022) este tipo de dislexia se manifiesta en la dificultad para identificar las letras
gue componen una palabra, por lo tanto, se le dificultara leer, escribir palabras
desconocidas o pseudopalabras que no existe en el idioma, respetan las reglas
ortograficas y fonoldgicas. En estos casos, el nifio suele cambiar las letras, inventa
palabras a partir de otras, confunde sonidos. De acuerdo con Gimenéz (2016) los
estudiantes pueden leer las palabras que conoce o ha memorizado, sin embargo,
presentan dificultad al leer palabras nuevas o inexistentes. Por dltimo, tenemos a
NeuronUP (2021) sefiala que esta dificultad se relaciona con un déficit en la ruta
fonoldgica, es decir que el estudiante lee deduciendo las palabras del texto, lee de

manera visual, solo leen palabras conocidas en su Iéxico.
Dimension 2: Dislexia superficial

Se caracteriza por alteraciones en el uso de la via |éxica, la cual resulta fundamental
para el reconocimiento visual inmediato de las palabras, es decir lee con mayor
rapidez la palabra conocida sin deletrear. Segun Hervas et al. (2022) los
estudiantes presentan limitaciones para leer palabras irregulares, aquellas que no
se pronuncian tal como se escriben. Asi también sintoniza Gimenéz (2016) sefala
gue estos estudiantes leen adecuadamente palabras que siguen reglas ortograficas
simples, pero no pueden leer aquellas que tienen combinaciones gréficas de letras
poco comunes o confusas. Finalmente, NeuronUP (2021) menciona que esta
condicidn se asocia a una alteracién en la ruta visual, o que obliga al estudiante a
depender principalmente del canal fonolégico durante la lectura, presentan

dificultad en la ruta visual, teniendo problemas para leer palabras irregulares.

19



Dimensiéon 3: Dislexia mixta

De acuerdo con Gimenéz (2016) la dislexia mixta; se caracteriza por la presencia
simultanea de dificultades en la lectura y la escritura, escribir de derecha a
izquierda, al reves, confusiones al escribir, presenta dificultades para coordinar sus
movimientos y disgrafia. Los cambios de letras y nimeros, modifican la manera de
escribir las palabras y su forma de pronunciacion. Por su parte, Hervas et al. (2022)
sefialan que en esta dimension se evidencian complicaciones significativas en los
procesos de escritura y lectura, debido a la dificultad para reconocer palabras de
manera eficaz y realizar una adecuada decodificacion fonoldgica. Es por eso que
sustituyen una palabra por otra, lectura lenta, omision de grafemas, ademéas no
comprenden lo que leen. Asi pues, tenemos a NeuronUP (2021) menciona que es
la combinacion de ambos tipos de dislexia, donde estan dafiadas la ruta fonologica

y visual, generando confusién entre palabras de significado similar.
Sintomas para detectar la dislexia:

Los sintomas para detectar la dislexia en los infantes, Dislexia y familia (DISFAM
2017), presentan escaso vocabulario en la comprension de textos y en la expresion
oral, muestran un desarrollo lento y retraso del habla con problemas para articular
0 pronunciar palabras, dificultad para reconocer las partes de su cuerpo; por
ejemplo, confunden la localizacién de las zonas del cuerpo, demora para memorizar
los nameros, las letras del abecedario, las denominaciones de la semana, las
tonalidades y las formas basicas. El nifio a menudo confunde la derecha con la
izquierda, no reconoce con claridad las nociones temporales, tiende a no seguir
indicaciones y aprender rutinas, déficit en la capacidad de concentracion. Esos son

los sintomas de los nifios de 2 a 6 afos de edad.

En educandos entre 7 a 11 afios de edad los sintomas son los siguientes:
presentan una lectura lenta y con frecuentes equivocaciones, problemas para unir
letras y sonidos, asimismo reconocer las palabras previamente aprendidas, le
cuesta convertir grafemas en fonemas al leer palabras aisladas, poca comprension
del texto que lee, tiende a invertir; letras nUmeros y palabras, presenta problemas
para redactar de manera organizada y precisa; su expresion escrita tiene fallas en
gramatica y ortografia, sustituye e invierte las silabas al hablar, recurre a palabras

similares cuando no encuentra el término correcto; empleando sustituciones que en
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algunos casos no corresponden al significado deseado, manifiesta torpeza motriz,
evidencia hipersensibilidad auditiva, evita actividades en equipo, también se le
dificultad entablar vinculos de amistad, adem@s tareas relacionadas con la lectura,

la escritura y las matematicas; mostrando bloqueos emocionales.

Por otro lado, NeuronUP (2021) sefiala que los principales sintomas como
dificultad para reconocer derecha e izquierda como problemas en el equilibrio,
presenta errores en la pronunciacion de palabras con sonidos similares, también
cambiar e invertir el orden de los nameros, lee con errores, asimismo no se
concentra cuando lee y escribe, se le dificulta seguir instrucciones y seguir rutinas,
seguidamente no puede articular o pronunciar algunas palabras. Finalmente, Silva
(2018) sostiene que los sintomas o indicios que vaya a presentar la persona sobre
la dislexia deben manifestarse durante un periodo minimo de seis meses, incluso
gue se hayan realizado intervenciones o estrategias para superar dicha dificultad,
lo siguiente: lee con lentitud excesiva sin precision, haciendo mucho esfuerzo para
adivinar las palabras, asimismo no comprende lo leido, como también omite,

sustituye o aflade letras innecesarias.

Este trastorno mayormente se presenta en la educacion primaria, a veces
no se notan de inmediato, pero hay excepciones donde puede aparecer mientras
el alumno avanza de grado como sus exigencias académicas aumentando su
capacidad cognitiva, es decir cuando el alumno inicia su etapa escolar usa
estrategias para poder aprender ya sea memorizando, con el tiempo sus deberes
se vuelven mas complicados donde sus cursos requieren mas comprension, lectura
y escritura, su estrategia de memorizar ya no le sera atil. Ademas, el estudiante no
puede escribir, leer, es porque no presenta una deficiencia intelectual, a veces se
piensa porgue no escucha o ve bien, eso es una sefial que evidencia algun trastorno

de aprendizaje como la dislexia.

Los posibles factores que provocan la dislexia de acuerdo a Babarro (2024)
se debe a los antecedentes genéticos que padecen dislexia, traumatismos
cerebrales, dificultad en la orientacidbn de secuencias, problemas de vision,
incidentes para dominar con eficacia los dos hemisferios del cerebro, baja
conciencia fonolégica. Por otra parte Femat (2023) menciona los siguientes

factores genéticos; los familiares como los padres, abuelos, tios, tienen dislexia el
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estudiante también la adquiere, factores neurobioldgicos; el Grgano como el cerebro
gue se encarga de la escritura y lenguaje no realiza correctamente su funcion,
factores ambientales; el ambiente donde se desenvuelve el alumno influye en su
desarrollo, si el nifio desde que naci6 escucha poca comunicacion en su hogar, no
recibe estimulos de habito lector, mas adelante tendréa problemas para aprender a

leer y escribir en el aula.

Por consiguiente, la Asociacion Andaluza de Dislexia (2010) sostiene que
esta dificultad de aprendizaje como una situacion congénita y evolutiva, como
consecuencia las neuronas estan organizadas de manera desordenada, los
sintomas empiezan a revelarse cuando ingresan a la escuela después de los siete
u ocho afios de edad, porque a esa edad se estima que haya aprendido a leer sin
duda alguna. Ademas, que, si no desarrollan correctamente su conciencia
fonoldgica, tendran la incapacidad de reconocer y relacionar los sonidos de
palabras o silabas, y el grafema con fonema. Y por ultimo la International Dyslexia
Association (2020) sintoniza con los mismos factores, las causas de la dislexia son
presenta dificultades en la parte cerebral del individuo, por ende, al sujeto se le
dificulta distinguir los fonemas cuando pronuncia las palabras al hablar, esta
alteracién no solo se debe por la falta de inteligencia o desinterés.

Desde el ambito educativo, la teoria relacionada con la dislexia se
fundamenta en los aportes del desarrollo cognitivo de Jean Piaget (1980), esta
teoria sostiene que el desarrollo del lenguaje estéa intrinsecamente relacionado con
las etapas de desarrollo cognitivo del nifio, asimismo los aprendizajes se
desarrollan de manera progresiva segun las etapas de desarrollo. La dislexia es un
trastorno que afecta de manera directa el proceso de aprendizaje, esta a la vez
ocasiona dafos que afecta la habilidad para leer y escribir. Por otro lado, Piaget
nos dice que la dislexia puede influir en como un estudiante procesa la informacion
durante las diversas etapas del desarrollo del proceso cognitivo del nifio. Es
necesario tomar en cuenta las estrategias educativas, dentro de ello, considerar a
los padres de familia, con la finalidad de adaptarlo a las estrategias educativas para

gue apoyen al nifio en su hogar.
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Estrategias para trabajar en el aula:

En la actualidad la educacion es para todos, mas inclusivas, cada nifio tiene
derecho a recibir una educacion, por ello los docentes desempefian un rol
fundamental en la sociedad, moldeando ciudadanos de bien, por lo tanto, deben
conocer y aplicar estrategias para poder ensefiar a los estudiantes, cada uno de
ellos aprende a su ritmo, con diferentes estilos como el visual, auditivo y kinestésico

para poder adquirir y procesar los conocimientos.

La dificultad de aprendizaje como la dislexia se puede presentar dentro de
las aulas, es por ello que se presentan algunas estrategias. Segun el PROLEC-R
(2007) nombre o sonido de letras, consiste en que el estudiante tiene que leer su
nombre o sonido de una serie de letras numeradas del uno al veinte, también se
usa un cronémetro para poder tomar el tiempo en que termina de leer el total de
letras, mientras en menos tiempo lea las letras es mejor. La siguiente actividad trata
de una lectura de palabras enumeradas del uno al cuarenta, el alumno tiene que
leer en voz alta cada palabra, pero con tiempo. Otra estrategia llamada estructuras
gramaticales se basa en proporcionar a los estudiantes cuatro imdgenes con una
sola oracion, deben leer la oracién y comprender para poder marcar la imagen que
corresponde a la oracién leida. Tenemos los signos de puntuacion; se lee en voz

alta y entonacion los textos, con la ayuda del cronémetro para controlar el tiempo.

Seguidamente las estrategias de NeuronUP (2021) sobre intervencion
cognitiva como: formar palabras; seleccionando la letra una por una en orden para
darle un significado. La siguiente actividad discriminacion visual; se busca palabras
dentro de un conjunto de estas que existen en el vocabulario. Luego la estrategia
para reconocer la palabra o pseudopalabra dentro de un conjunto de esas palabras.
La siguiente actividad se basa en encontrar letras en palabras; es decir se le va
brindar una serie de palabras donde tiene que encontrar la letra indicada en dicha
serie después subir el nivel de dificultad agregando dos letras. Posteriormente se
presenta unas imagenes con una serie de opciones que tengan el nombre de la
respectiva imagen, el estudiante debe marcar la palabra escrita correctamente de
acuerdo a la imagen presentada. Después letras desordenadas; plantea un
conjunto de letras donde el alumno tiene que ordenar las letras para generar una

palabra.
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De igual importancia Promova (2024) nombra estrategias como el
aprendizaje sensorial que trata de hacer uso de los sentidos como la vista, el tacto,
sonido como movimiento, por ejemplo, fichas movibles con letras para formar
palabras, manipular plastilina o arcilla en recipientes para poder dibujar letras y
también leerlas en voz alta, permitiendo fortalecer las neuronas del cerebro.
Asimismo, programar una rutina con tareas en calendarios, manejar el tiempo y
horarios llamativos, los pacientes pueden ser mejor organizados como enfocados,
para eludir el estrés cuando tengan que afrontar grandes desafios. Cuando se le
proporciona informacion extensa es mejor separar por parrafos pequenos el texto,
porque de esa forma al individuo se le facilita poder gestionar informacién y
retenerla. Para poder fortalecer los conocimientos como la conviccién en los

educandos con dislexia es importante la ciclica sumado a eso el repaso constante.

La técnica de la mnemotecnia son estrategias que facilitan la retencion y
recuperacion de la informacion ayudando a estimular la memoria, también hace
mas facil el recuerdo de informacién en organizandola, por ejemplo, los acronimos
tratan de inventar una palabra con las iniciales de un conjunto de palabras, hacer
uso de rimas como canciones para que sea facil el recuerdo, asimismo vincular
informacién con imagenes existidas. No aplicar exdmenes tradicionales, sino una
secuencia de actividades flexibles como exposiciones orales, trabajos en equipo,
proyectos de ciencia, permitiéndoles demostrar sus habilidades, aptitudes y
competencia. Ademas, usar comentarios constructivos por ende positivos para
reconocer el esfuerzo que dedica los educandos, estimula su aprendizaje,
reconociendo sus esfuerzos, eso permite subir su autoestima, fomentando una

mentalidad de superacion.

Es importante pedir apoyo, realizando seguimiento del Programa
Individualizado de Educaciéon, incorporando una evaluacion individual para
reconocer las fortalezas y debilidades, aplicando estrategias, materiales didacticos
de acuerdo a las necesidades del estudiante para ayudar en su aprendizaje, se
tiene que estar en constante seguimiento para supervisar el progreso del alumno.
Para finalizar, el aprendizaje significativo es otra estrategia que se usa para explicar
un conocimiento, luego se relaciona con situaciones de la vida cotidiana, para

facilitar mejor su comprension y adquirir los conocimientos.
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De acuerdo a la investigadora en ciencias del procesamiento de la
informacion Rello (2020) ella disefié una aplicacion para moviles, ipad llamada
Dytective, aplicacion que facilita la deteccion de la dislexia, esta herramienta fue
premiada con el Premio UNESCO- Rey Hamad Bin Isa Al- Khalifa para la Utilizacion
de las TIC en la Educacion en el afio 2019, en conjunto con la ciencia del lenguaje,
para tener un mayor progreso, esta herramienta digital estd compuesta por dos
sistemas, el primero trata de diagnosticar los riesgos de dislexia de los individuos
hispanohablantes, a través de juegos virtuales, con el fin de evaluar si la persona
se ve afectada por dicho trastorno. El segundo sistema, DytectiveU, presenta a los
estudiantes del nivel primaria y secundaria que presentan esta dificultad de
aprendizaje una serie de 40.000 ejercicios ludicos individualizados de acuerdo a los
requerimientos y habilidades del individuo.

Los maestros pueden seguir una serie de pautas de accién segun Rello
(2018) como: cuando se le entrega un texto al estudiante, solo las palabras claves
tienen que estar en resaltada para una mejor comprension y memaorizacion en los
nifos, también se puede usar esquemas, mapas conceptuales para sintetizar la
informacion relevante. Cuando se vaya a realizar un examen es importante leer las
interrogantes de manera oral, aplicar examenes escritos y orales, elaboracion de
videos, brindar un tiempo de reflexion para que pueda responder las interrogantes
y después en una hoja realice sus esquemas, los exdmenes no solo debe medir su
nivel de conocimiento, se quiere medir la resolucion de problemas. Con respecto a
la ortografia, no se debe de tachar de color rojo sus faltas ortograficas. Se piensa
que, si un estudiante presenta dificultad de aprendizaje, es mejor reducir los

contenidos de aprendizaje, pues eso no es lo adecuado, eso lo limita.
V2: Lectoescritura

La lectoescritura se comprende como un proceso y también como una estrategia.
Como proceso, permite acercarse al significado de los textos. A su vez, se emplea
como una herramienta pedagdgica que resalta la relacion entre leer y escribir.
También puede verse como un medio de comunicacion y reflexiébn personal. Para
ensefiar lectoescritura de manera efectiva, es necesario contar con distintas

estrategias que despierten el interés de los nifios y fomenten su participacion en
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actividades relacionadas con los textos. (Méndez & Abdala, citado por Canelo &
Huachin 2019)

Condemarin Grimberg (como se cité en, Canelo & Huachin 2019), define la
lectoescritura como un sistema que se interpreta como codifica (escribe) y
decodifica (lee). Esto implica que el proceso de lectoescritura no es lineal ni aislado,
sino un proceso integrado, simbélico y complementario, en el cual se retroalimentan
continuamente. Ambos procesos implican habilidades metacognitivas las cuales se
van fortaleciendo progresivamente en la infancia, particularmente en el contexto

educativo.

Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2021), Fasciculo de
Lectoescritura — Evaluacion de Aprendizajes (EVA), la lectoescritura es el proceso
mediante el cual una persona adquiere y desarrolla de manera integrada las
habilidades de leer y escribir, comprendiendo los mensajes escritos y produciendo
textos con sentido y coherencia. Implica no solo el aprendizaje del codigo alfabético,
sino también la comprension, la expresion y la comunicacién de ideas en distintos

contextos.

La Real Academia Espafiola (2014) define a la lectoescritura como la
capacidad de leer y escribir con precision y correccion. Leer y escribir son dos
competencias fundamentales, ya que fortalecen el desarrollo de la comprension del
lenguaje y expresion. Ambas habilidades estan estrechamente vinculadas y a lo
largo de la historia, han sido el medio principal para la transmision de ideas y

conocimientos entre las personas.

La lectoescritura se refiere al conjunto que reune las habilidades que
permiten escribir, leer y comprender en una lengua especifica. Su propio nombre
refleja la mezcla de los procesos de lectura y escritura, lo cual permite entender la
nocién de la lectoescritura. Generalmente esta etapa la desarrollamos en la infancia
en la etapa temprana del desarrollo, ya que es el momento de consolidar y afianzar
los conocimientos. Para ensefiar a leer y escribir las instituciones escolares
emplean diversas estrategias metodolégicas adaptadas a las necesidades del

estudiante. Euroinnova, s.f. (citado por Grados 2024).
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Asimismo, el MINEDU resalta la importancia del Plan Lector 2024 como
estrategia institucional para promover habitos de lectura sostenidos a lo largo del
afo escolar. Esta politica busca fomentar la comprensién lectora, el disfrute por la
lectura y la formacion de lectores criticos y autobnomos desde los primeros grados
de la escuela. En concordancia, la Oficina de Medicion de la Calidad de los
Aprendizajes (UMC) sefala que el rendimiento en lectura y escritura depende de
factores escolares y familiares, especialmente del acompafiamiento docente, la

disponibilidad de materiales impresos y digitales, y el entorno lector en el hogar.

De esta manera, la lectoescritura es entendida como una competencia
compleja y progresiva, que requiere acompafamiento pedagdgico constante y
oportunidades reales para que los nifios desarrollen su capacidad de comprender,
reflexionar y producir textos con sentido. En el Disefio Curricular Nacional para la
Educacion Basica, se plantea que una de las competencias esenciales del area de
Comunicacion es que el estudiante lea diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna, para comprender, interpretar y valorar distintos discursos. Segun
el curriculo, esta competencia exige que el alumno acceda no solo a textos simples,
sino también a aquellos con estructuras mas complejas, con vocabulario ampliado
y especializado, de modo que pueda integrar ideas contrapuestas, identificar
matices, comparar posturas y construir inferencias a partir de lo implicito en el texto
(MINEDU, 2016).

La teoria del desarrollo del lenguaje de Chomsky (1986), planteé que el ser
humano nace con una capacidad innata que se llama dispositivo para la adquisicion
del lenguaje (DAL), el cual se va ir desarrollando a lo largo de su maduracion. Esto
quiere decir que los nifio no solamente aprender a través de la imitacion o repeticion
de del lenguaje, sino que tienen un estructura mental interna que les ayuda a
comprender y producir el lenguaje, algo muy importante en su teoria, es el concepto
de la gramética universal donde plantea que el lenguaje se construye a base de
reglas gramaticales, cuando uno conoce la gramatica los nifios son capaces de
poder construir oraciones muy comunes en todas las lenguas humanas, lo que
demuestra que este va ir aprendiendo palabra por palabra, iniciando aun con un

lenguaje estructural abstracto.
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En el marco de la competencia comunicativa, el Ministerio de Educacion del
Peru plantea que leer y escribir son practicas sociales que contribuyen al desarrollo
del pensamiento y de la identidad. Cada texto leido o escrito permite al estudiante
dialogar con el mundo, con su cultura y con su historia. La escuela, por tanto, tiene
el reto de ofrecer espacios donde la lectura y la escritura se vivan con sentido,
donde los estudiantes se reconozcan como lectores y escritores capaces de
interpretar, crear y transformar su realidad. La lectoescritura, vista desde esta
perspectiva, no es solo un aprendizaje instrumental, sino una via para fortalecer la

comprension, la creatividad y la participacion ciudadana.

Segun Ferreiro & Teberosky (1974), destaca en su teoria, los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio plantean que la ensefianza tradicional ha llevado
a los nifios a reaprende la forma en que se producen los sonidos del lenguaje oral,
pensando que, si los sonidos no se diferencian adecuadamente, resulta imposible

representar el lenguaje en sistema alfabético.

Segun Freire (1989), en la importancia de leer y el proceso de liberacion,
ensefa que el acto de leer debe ir mas all4 de la mera decodificacion de palabras:
en su reflexion sefiala que primero se lee el mundo; es decir, la lectura comienza
con la interpretacion de la realidad que rodea al sujeto, y la lectura de la palabra

sucede en continuidad previa del mundo.
Dimension 1: etapa silabica

Segun Ferreiro & Teberosky (citado por Orcollo & Marroquin 2024), destacan la
etapa sildbica como un periodo fundamental en el desarrollo de la escritura, donde
los niflos empiezan a entender que es posible dividir las palabras en silabas.
Durante esta fase, adoptan la "hipétesis sildbica", sefialando que cada letra o
conjunto de letras corresponde a una silaba, en lugar de representar letras
individuales. Este avance representa un paso significativo en su comprension de la
relacion entre la escritura y la oralidad, ya que los nifios transitan de una
aproximacion global a una mas detallada, donde cada silaba se convierte en una
unidad de significado. Sin embargo, esta etapa también puede presentar desafios,
pues los nifios podrian seguir utilizando la hip6tesis silabica al escribir oraciones

completas, lo que evidencia la complejidad del aprendizaje de la escritura.
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Muestran como los pequefios que aun no dominan la escritura alfabética
atraviesan una fase en la que representan palabras utilizando silabas, aunque no
siempre con precision. En esta etapa silabica, mientras avanzan, los nifios asignan
letras basandose mas en la cantidad de silabas que perciben al hablar que en la
correspondencia exacta entre sonido y letra. Por ejemplo, pueden escribir solo las
vocales de las silabas, o usar letras que ellos consideran representativas de cada
silaba, aun si esas letras no coinciden con los sonidos reales de la palabra. Este
estadio constituye un punto de quiebre, donde ya no basta con “hacer marcas”: el
nifio empieza a interiorizar que lo que escribe debe tener algun tipo de valor sonoro.
Es un momento de exploracion clave hacia la escritura alfabética, fomentado tanto
por las interacciones con textos y con quienes lo leen o corrigen, como por la

experiencia formal de la escuela.
Dimension 2: Etapa silabica- Alfabética

Segun Ferreiro & Teberosky (citado por Orcollo & Marroquin 2024) en esta etapa
los nifios combinan la escritura sildbica y alfabética. Comienzan a entender que las
letras representan sonidos individuales, lo que marca un avance en su aprendizaje.
Durante esta fase, es comun que combinen ambos tipos de escritura, lo que refleja
su desarrollo. La capacidad de segmentar palabras en sonidos y usar letras para
representarlos es clave. La interaccion con su entorno y la practica constante son
fundamentales para consolidar este aprendizaje y avanzar hacia una escritura
alfabética completa. Aunque logran descomponer palabras, pueden presentar
inconsistencias en sus representaciones graficas. Este periodo es un paso
intermedio importante para fortalecer su comprension del sistema de escritura y

facilitar su transicidon hacia la escritura alfabética.

Entre las distintas fases que atraviesan los nifios, la etapa silabica y la etapa
alfabética representan dos momentos clave en la construccién del conocimiento
sobre la escritura. Durante la etapa silabica, el nifio comienza a comprender que
las palabras habladas pueden representarse mediante signos graficos. Aunque
todavia no logra identificar con precision la correspondencia entre letras y sonidos,
muestra la intencién de reflejar el lenguaje oral a través de la escritura. En esta

fase, suele escribir una letra por silaba o emplear Unicamente las vocales que
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percibe como mas representativas, lo que evidencia un pensamiento incipiente

sobre la estructura del lenguaje.

Ferreiro y Teberosky destacan que el transito entre ambas etapas no ocurre
de forma automatica, sino que requiere de interaccion, retroalimentacién y
experiencias significativas con textos reales. En la medida en que el nifio reflexiona
sobre lo que escribe y lee, va ajustando sus hipétesis hasta lograr una comprension
mas completa del sistema alfabético. Este proceso evidencia que aprender a leer y
escribir no consiste Unicamente en memorizar letras o silabas, sino en descubrir el
principio sonoro que rige la escritura y utilizarlo como herramienta para pensar,

comunicarse y construir conocimiento.

Dimension 3: etapa alfabética

Segun Maldonado (citado por Rosas 2021) la alfabetizacién es una etapa de
comunicacién que activa las habilidades cognitivas complejas, como el proceso
mental del pensamiento, eventos, emociones, reflexion, experiencia y otras
organizaciones. Por ello, es fundamental aplicar estrategias metodolégicas
adecuadas para la ensefianza de los estudiantes. El progreso de la alfabetizacion
tiene un impacto notable en el rendimiento escolar del nifio, trayectoria personal y
académica. Aprender a leer y escribir desde el inicio de su infancia marca una base

sélida para su desarrollo integral del nifio.

Este progreso refleja un cambio profundo en su forma de pensar sobre la
escritura: el nifio deja de usar letras de manera global o aproximada, y empieza a
producir textos que guardan una relacién clara con el lenguaje oral. La escritura se
convierte entonces en una herramienta que le permite expresar ideas, narrar
experiencias y comunicarse con los demés de manera mas precisa. Aungque aun
pueden presentarse errores ortograficos o confusiones fonéticas, el niflo demuestra
gue ha comprendido el principio alfabético y que puede usarlo con intencionalidad

comunicativa.

Ferreiro y Teberosky sostienen que esta etapa no implica solamente dominar
un cédigo, sino comprender el valor funcional del lenguaje escrito. Es decir, el nifio
escribe no sélo para cumplir con una tarea escolar, sino porque reconoce que la

escritura le sirve para registrar informacion, transmitir mensajes y construir
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conocimiento. Este entendimiento le permite enfrentarse a nuevos tipos de textos y
desarrollar estrategias de autocorreccion y revision, consolidando asi su

aprendizaje como un proceso reflexivo y significativo.

2.3. Definicion de términos

Alfabetizacion: Proceso mediante el cual las personas aprenden a leer y escribir,
comprendiendo las reglas del sistema alfabético y desarrollando la capacidad de
utilizar el lenguaje escrito para comunicarse. (Diaz, 2021)

Comunicacién: Area que busca desarrollar las competencias comunicativas de los
estudiantes en sus dimensiones linglistica, corporal, artistica, literaria, social e

informatizada. (Ministerio de Educacion del Perd, s.f)

Dislexia: La dislexia se agrupa como un problema que se presenta en la lectura,
se distingue por presentar como rasgo principal en la precisiéon y/o fluidez en el

reconocimiento de palabras, asi como en la escritura y la ortografia (OMS, 2019).

Fonema: hace referencia al sonido que emite una letra o silaba, formando la

palabra que hablamos y escuchamos. (Pifias et al. 2020)

Grafema: es la unidad minima de la escritura, es la letra que constituye una
palabra, para poder escribir se debe saber qué grafema usar y en qué orden.
(Rogers 2005, citado en Hoyos et al. 2019)

Lenguaje: Herramienta expresiva Util en las ciencias bésicas como las
matematicas, aunque se pueden dar ejemplos similares para las ciencias naturales,

la filosofia y la musica. (Cassany et al. 2003)

Pseudopalabras: son aquellas palabras que no existen en el diccionario, porque
no poseen en si un significado, sino que cumplen con las reglas gramaticales.
(Pérez & Merino 2024)

Palabras regulares: se refiere a las palabras (verbo) que siempre mantienen una
forma coherente y previsible que sigue las reglas claras de la gramatica.
(Satorre, 1996)

Via léxica: es aquella que podemos leer con mayor rapidez, porque la palabra es
familiar o memorizada, se usa con mayor frecuencia en nuestro vocabulario visual.
(Cruz, 2020)
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1. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo basica, de acuerdo con Arias (2021)
la investigacion basica es aquella que se enfoca en la base tedrica, no da solucion
a ningun problema de inmediato, sino que solo los conocimientos para ampliar,
comprender y entender lo investigado apoyandose en las teorias ya existentes,
orientando futuros estudios y que después con el paso el tiempo lo que se estaba
estudiando se ponga en practica. En la opinion de Hernandez et al. (2014) quienes
sostienen que el estudio basico se caracteriza por generar saberes, el investigador
no interviene en las variables. Por otro lado, Ramos (2022) argumenta que el
estudio fundamental o basico, tiene el fin de expandir los conocimientos que ya

existen, es decir de las investigaciones anteriores.

Su objetivo es principalmente conceptual, reflexivo y racional, con un
enfoque cuantitativo, porque la investigacion se basa en la recoleccion de datos
numericos obtenidos después de la aplicacion de una prueba. Luego, los resultados
fueron registrados en datos concretos, como puntajes y frecuencias, los cuales
permitieron analizar los resultados de forma ordenada y estadistica. De esta
manera, se pudieron identificar niveles, diferencias y relaciones entre las variables
estudiadas, lo que concuerda con la definicion de investigacion cuantitativa que
“utiliza la recoleccion y el analisis de datos para contestar una o varias preguntas
de investigacion y probar las hipétesis establecidas previamente” (Vega-Malagén
et al. 2014). Asimismo, el uso de una prueba garantiz6 objetividad en la medicién.
Finalmente, los datos obtenidos sirvieron para comprobar los resultados del

estudio, lo que confirma que corresponde a un enfoque cuantitativo.

3.1.2. Disefio de investigacién
La investigacion se realiz6 bajo la rigurosidad del disefio no experimental
descriptivo correlacional porque pretendia buscar si existia una relacion entre dos
variables, examinando cada una de ellas para contrastarlas con las hipotesis, sin
intervenir en ellas. Este diseiio hizo posible describir el comportamiento de las
variables y, al mismo tiempo, determinar el grado de relacién que se presentaba
entre ambas variables dentro del contexto de estudio. Por otro lado, Stewart (2024),
menciona que el estudio de disefio descriptivo es una investigacion que se centra
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en observar y describir las cualidades de un grupo escogido, para recopilar, analizar
y dar a conocer los datos sobre una situacion real, sin modificarla, busca describir,
basandose en observaciones empiricas. Se usan herramientas y técnicas formales,
estructuradas, para analizarlas y describirlas adecuadamente. Ademas, este
disefio facilita la organizacién de los datos en categorias claras que ayudan a

comprender mejor la realidad estudiada.

Figura 1

Diaarama del disefio
Ox
M< l
OI

En donde:

M= 73 estudiantes de segundo grado A, By E

Ox= Dislexia

Oy= Lectoescritura

r= Coeficiente de relacién entre dislexia y lectoescritura

3.2. Variables y operacionalizacion

En la opinién de Stewart (2025) define la variable como una caracteristica, nUmero
gue se puede medir, incluso que puede variar o cambiar, por ejemplo la edad, la
altura u otros mas complicados como el nivel de aprendizaje de los estudiantes o
la situacibn econdmica, son piezas clave para los investigadores, porque se
manipula, mide o controlan permitiendo entender la relacion, causa y efecto de
dichos estudios, a su vez se puede plantear preguntas de investigacion, hipétesis
para posteriormente evaluar los resultados. En esa misma linea Moran y Alvarado
(2010) definen la variable como una caracteristica que no permanece fija, ya que

se puede modificar, registrar y medir, teniendo diferentes valores.

De acuerdo con Moran y Alvarado (2010) mencionan que la

operacionalizacion se centra en dos aspectos importantes, primero en especificar
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en como se va a medir una variable, para ello se va desglosando los pasos,
actividades o incluso indica que instrumentos se va emplear para medir las
variables permitiendo recopilar datos confiables y comprobables, segundo aspecto
para la operacionalizacién se requiere definiciones conceptuales de fuentes
confiables especializados para comprender el significado de la variable en teoria.
Seguidamente, se presentan las dimensiones e indicadores de las variables de

estudio.

V1: Dislexia

Asociacion Internacional de Dislexia (2002), define como un trastorno especifico del
aprendizaje de origen neurobiolégico. Se distingue por presentar problemas en la
decodificacion precisa y automatica de palabras, asimismo falta de capacidad para
escribir correctamente. Esos problemas son el resultado de un déficit para
reconocer y trabajar con los sonidos del lenguaje, aquellas personas tienen una
inteligencia normal o alta en otras ramas, por ende, igual presentan dificultades

para comprender lo que leen.

V2: Lectoescritura

La lectoescritura se refiere al conjunto que reune las habilidades que permiten
escribir, leer y comprender en una lengua especifica. Su propio nombre refleja la
mezcla de los procesos de lectura y escritura, lo cual permite entender la nocién de
la lectoescritura. Generalmente esta etapa la desarrollamos en la infancia en la
etapa temprana del desarrollo, ya que es el momento de consolidar y afianzar los
conocimientos. Para ensefiar a leer y escribir las instituciones escolares emplean
diversas estrategias metodologicas adaptadas a las necesidades del estudiante.

Euroinnova,s.f.(citado por, Grados, C. 2024)
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Tabla 1

Variables y operacionalizacion

Variable Dimensiones Indicadores Niveles y Rango
Orientacion de escritura. Muy alto
Dislexia Confusién de letras. (23-28)
fonolégica Separacion de palabras. Alto
Invertir palabras. (17-22)
Agregar palabras. Invencion Moderado
de palabras. (12- 16)
Bajo
(7-11)
Pronunciacion de palabras. Muy alto
Dislexia Palabras desconocidas. (23-28)
superficial Dificultad en la lectura. Alto
Comprensién de texto. (17-22)
Dislexia Omision de letras o palabras. Moderado
Equivocacion al leer. (12- 16)
Aumentar letras o palabras. Bajo
(7-11)
Identificacion de lateralidad. Muy alto
Dislexia mixta Lectura dirigida. (22-24)
Errores semanticos Alto
Lectura y escritura. (17-21)
Comprensién lectora. Moderado
Invencion de palabras. (11- 16)
Bajo
(6-10)
Silabico Orientacion de escritura. Destacado
Escritura de su nhombre. (23-28)
Escritura de frases. Logrado
Pseudopalabra (17-22)
Reproduccioén de palabras. Proceso
Descripcién de imagenes. (12- 16)
Memorizacion de palabras. Inicio
(7-11)
Lectoescritura Silabico- Identificacion de silabas. Destacado
alfabético Sonido silabico. (22-24)
Valor sonoro en letra inicial y Logrado
final. (17-21)
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Escritura de palabras con Proceso

silabas. (11- 16)
Silabeo en la lectura. Inicio
Uso del dedo para la lectura. (6-10)
Alfabético Identificacion y ordenamiento Destacado
de letras y palabras con el (23-28)
alfabeto. Logrado
Ortografia. Comprension de (17-22)
texto. Proceso
Seguridad al sefalar palabras. (12- 16)
Segmentacién de oraciones. Inicio
(7-11)

Nota. Esta tabla muestra las dimensiones, indicadores, niveles y rangos de la variable lectoescritura.

3.3. Poblacion y muestra

3.3.1. Poblacion: criterios de inclusidon- exclusion

Conforme a Carrasco (2005) define la poblacion como un grupo total de personas,
objetos, animales, sucesos que seran estudiadas para dicho estudio que siempre y
cuando cumplan o compartan las mismas caracteristicas de acuerdo al objetivo
general. En ese sentido, para la muestra de este trabajo se consider6 a 89
estudiantes del 2° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa 41041
“Cristo Rey”, de entre 7 y 8 afios de edad, estar matriculados en el Ill ciclo, asistir
de manera regular a clases y contar con la autorizacion de los padres o tutores para

participar en la investigacion.

Asimismo, se incluyé a estudiantes que presentaban un desarrollo acorde a
su edad De esta forma nos esto genera una investigacion mucho mas viable,
pertinente y aplicables de acuerdo a los sujetos de estudio. Dentro del trabajo
investigativo actual la poblacién estuvo conformada por 133 estudiantes que se
encuentran cursando el 2do grado de educacion primaria de la Instituciéon Educativa
41041 “Cristo Rey”.
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Tabla 2

Distribucién de la poblacion

GRADO SECCION N"DE
ESTUDIANTES

2 A 25
2 B 23
2 C 30
2 D 30
2 E 25

TOTAL 133

Nota. némina de los estudiantes del 2° de la I.E. 41041 Cristo Rey 2025

Criterios de inclusién

Los criterios que se consideré para aplicar los instrumentos de acuerdo a nuestras
variables son que los estudiantes tengan una edad entre 7 y 8 afios en Educacién
Basica Regular (EBR), que estén en situacion de matriculados, ademas solicitar la
autorizacion de consentimiento de tutores y/o padres de familia para la participacion
de sus hijos en el trabajo de investigacién, asimismo que todos los estudiantes

tengan un desarrollo normal para su edad.

Criterios de exclusioén

Para aplicar los instrumentos en la presente investigacion se considero6 estudiantes
gue no asisten con regularidad a la I. E. Asimismo, los dias establecidos para la
evaluacion no asistieron 16 estudiantes, gquedando como muestra solo 73

estudiantes.

3.3.2. Muestra: unidad de anélisis

Carrasco (2005) conceptualiza a la muestra como un subconjunto representativo
de la poblacion, es decir una pequefia parte reducida que se toma del total, ese
subconjunto cumple con unas caracteristicas especificas para que sea el centro
principal de estudio de acuerdo al objetivo general. Para la muestra de este trabajo
de investigacion se consider6é a 73 estudiantes del segundo grado de educacién

primaria de la Institucion Educativa 41041 “Cristo Rey”.
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3.3.3. Muestreo no probabilistico por conveniencia

Para escoger la muestra del presente trabajo, se tomdé en cuenta ciertas
caracteristicas, técnicas o métodos, es decir, que se aplicé el muestreo no
probabilistico por conveniencia. Por ello Arias (2021) menciona que son las
unidades de seleccion que escoge el investigador de acuerdo a las caracteristicas
compartidas o por criterio propio, asimismo se busca que sea conveniente y de facil

acceso, no esta sujeto a probabilidades.

Tabla 3

Distribucion de la muestra

. N° DE
GRADO SECCION
ESTUDIANTES
2 A 25
2 B 23
2 E 25
TOTAL 73

Nota. Némina de los estudiantes del 2° A, By E de la |.E. 41041 Cristo Rey 2025

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

Martinez (2013), menciona que la técnica son estrategias que ayudan a seguir y
construir un conocimiento de lo que se va a investigar, asimismo sugiere reglas
para seguir un orden metodoldgico en las etapas de investigacion, ademas que
permite recolectar informacion, desde el planteamiento del problema hasta la
interpretacion de los resultados. Dicha estrategia ayuda a recolectar informacion

mas veridica y sistematica, facilitando la eleccion del instrumento.

Por otro lado, Rudio (1986, citados en Medina et al., 2023), un instrumento
es una herramienta especifica empleada para recolectar, recopilar y examinar datos
en el proceso de investigacion. En concordancia ayudan a conseguir informacion
mMas precisa y transparente sobre el tema a estudiar y obtener conclusiones mas
pertinentes y veridicas. Es por ello que se debe elegir el instrumento mas

conveniente para mejores resultados.
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En esta investigacion, se utilizé una encuesta como técnica para determinar
el nivel actual de dislexia y lectoescritura que presentan los estudiantes en el
momento de la aplicacion, sin pretender comparar resultados previos o posteriores.
Esto permiti6 reconocer indicadores propios de la dislexia y evaluar
simultdneamente aspectos esenciales de la lectoescritura, constituyendo un punto
de partida vélido para el analisis de resultados del estudio. Como instrumento se
uso pruebas escritas para cada variable segun Medina et, al (2023) las pruebas son
herramientas de evaluacion utilizadas para medir conocimientos, habilidades y
competencias de manera objetiva y sistematica, consiste en realizar o elaborar
preguntas o tareas con respuestas preestablecidas, permitiendo conocer el nivel de

conocimiento de una persona de manera mas precisa y cuantificable.

Tabla 4

Técnicas e instrumentos

Técnica Instrumentos

Encuesta Prueba diagnoéstica para evaluar la dislexia

Prueba para evaluar la lectoescritura

Nota: Esta tabla muestra la técnica e instrumento que se va a utilizar.

Tabla b

Ficha técnica del instrumento N° 1

Nombre del instrumento: Prueba diagnoéstica para evaluar la dislexia.

) Carazas Huarcaya Flor Maria
Autor del instrumento: . ] )
Pilcomamani Machaca Zarai Mery

o ) Medir el nivel de dislexia en sus tres dimensiones fonolégica,
Objetivo del instrumento: o )
superficial y mixta.

Usuarios: Estudiantes de 7 a 8 afios de edad.

Esta prueba apunta a evaluar el nivel de dislexia en

o estudiantes del segundo grado de primaria, consta de 20
Caracteristicas y modo de i i
L interrogantes cada una, las cuales estan agrupadas en tres
aplicacion: ) i . . o . ) o ] .
dimensiones: Dislexia fonoldgica, dislexia superficial y dislexia

mixta, la cual sera tomada de forma grupal.

En primer lugar, se solicitd la autorizacién a los padres de

o familia para aplicar el instrumento, posteriormente se envi6 un
Procedimiento: o . o )

oficio a la directora de la institucion educativa. Luego de

entregar la documentacion correspondiente, se acudio a los
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salones de clase en diferentes fechas para la aplicacién del
instrumento. En una primera etapa, se aplicé la prueba de
dislexia a los estudiantes del segundo grado del nivel primaria
de las secciones A, B Y E. La duracioén de la prueba es de 90
minutos. Finalmente, una vez culminada la aplicacién de todas
las pruebas, estas fueron recogidas y revisadas para su
posterior calificacion y andlisis, lo que permitié6 obtener los

resultados de la investigacion.

] » El instrumento utilizado ha sido validado a través de juicio de
Validacion:
expertos (4).

La prueba aplicada a la variable dislexia tuvo una confiabilidad
de 0.903

Muy alto (65- 80)

Alto (50- 64)

Moderado (35- 49)

Bajo (20 - 34

Confiabilidad:

Niveles y rangos:

Tabla 6

Ficha técnica del instrumento N° 2

Nombre del instrumento: Prueba de evaluacién de lectoescritura.

) Carazas Huarcaya Flor Maria
Autor del instrumento: ) ) ]
Pilcomamani Machaca Zarai Mery

o ) Medir el nivel de lectoescritura en sus tres dimensiones silabica,
Objetivo del instrumento: o » »
silabica y alfabética, alfabética.

Usuarios: Estudiantes de 7 a 8 afios de edad.

Esta prueba apunta a evaluar el nivel de lectoescritura en

Caracteristicas y modo de estudiantes del segundo grado de primaria, consta de 20
aplicacion: interrogantes cada una, las cuales estan agrupadas en tres
dimensiones.

En primer lugar, se solicité la autorizacion a los padres de familia
para aplicar el instrumento, posteriormente se envié un oficio a la
directora de la institucion educativa. Luego de entregar la
documentacioén correspondiente, se acudid a los salones de clase
en diferentes fechas para la aplicacion del instrumento. En una
Procedimiento:
segunda etapa, se aplico la prueba de lectoescritura a los
estudiantes del segundo grado del nivel primaria de las secciones
A, BY E. La duracion de la prueba es de 90 minutos. Finalmente,
una vez culminada la aplicacion de todas las pruebas, estas

fueron recogidas y revisadas para su posterior calificacion y
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andlisis, lo que permiti6 obtener los resultados de la

investigacion.

o El instrumento utilizado ha sido validado a través de juicio de
Validacion:
expertos (4).

La prueba aplicada a la variable lectoescritura tuvo una
confiabilidad de 0.909
Destacado (65- 80)
Logrado (50- 64)
Proceso (35- 49)
Inicio (20 - 34)

Confiabilidad:

Niveles y rangos:

Validez y confiabilidad:
Validez

En la opinion de Moreno (2017) menciona que la validez es un proceso donde el
estudio pasa por una revision del contenido por tres juicios de expertos que
conocen a profundidad las variables a estudiar; se revisa los items e indicadores
de la variable que se va medir, para que sea aplicable a la muestra, en este
contexto, la dislexia y lectoescritura, entonces la validez se refiere a una evaluacion

disefiada y elaborada para comprobar lo que se desea medir.

En primer lugar, para realizar la validez de contenido del instrumento fue
revisada por tres expertos investigadores profesionales con gran trayectoria en la
elaboracion y validacion de instrumentos, los expertos analizaron la idoneidad,
comprension y consistencia de los items, asimismo fue analizado por una psicéloga
especialista en dislexia con el fin de revisar y evaluar el instrumento, para que las
preguntas sean adecuadas también pertinentes en la muestra escogida.
Finalmente, se consideraron las observaciones como sugerencias de cada experto
con el proposito de realizar las correcciones requeridas consolidando la validez del

instrumento.
Confiabilidad

En las opiniones de Fernandez et al. (2024) enfatizan que la confiabilidad de un
instrumento de medicidn es la consistencia de los items de las evaluaciones

obtenidas en la prueba piloto, asimismo quiere decir que ese instrumento ya evalla
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de manera estable, al margen de aplicar a otro grupo, espacio y tiempo, también
no hay teorias cientificas que digan que los datos son erréneos, la confiabilidad

asegura si el instrumento es aplicable.

En primer lugar, se aplico el instrumento mediante una muestra piloto,
compuesta por 20 participantes de la |.LE. 41040 “José Carlos Mariategui”; esta
muestra piloto representd entre el 20% del total de la muestra, la prueba piloto
permitio evaluar la dislexia y lectoescritura para poder adecuarlo a la realidad o
contexto de los estudiantes. Seguidamente de la recoleccion de los datos por medio
de la prueba piloto realizada a los estudiantes, se realiz6 la tabulacién de los
resultados por cada instrumento; sus respuestas de los participantes se anotaron
de manera ordenada y sistemética para que sea mas sencillo su andlisis posterior.
Luego, los datos tabulados se insertaron en una hoja de calculo de Excel, esta base
de datos incluyé todas las respuestas de los participantes a cada una de las
preguntas del instrumento, se revis6 cuidadosamente para asegurar que no hubiera
errores de transcripcion y que todos los datos estuvieran correctamente registrados

por cada variable.

Después de pasar los resultados a base de datos en Excel se importo al
software de analisis estadistico SPSS version 25 de las dos variables, para evaluar
la confiabilidad de los instrumentos, se calculd el coeficiente Alfa de Cronbach
utilizando SPSS 25; este coeficiente mide la consistencia interna de los items del
instrumento, reflejando cédmo se correlacionan entre si; de esta manera, se obtuvo
un coeficiente de confiabilidad de 0,903, para la variable dislexia, lo que se
considera una magnitud aceptable segun la escala de Cronbach, este resultado
confirmd que el instrumento es altamente confiable, que al igual manera de la
variable lectoescritura con un coeficiente de confiabilidad de 0,9, con una magnitud

buena, por ende aplicable.
3.5. Procedimientos:

Se hizo la entrega a los expertos presencialmente la definicibn conceptual de
dislexia y lectoescritura con sus dimensiones con el cuadro de operacionalizacion
de las variables, asimismo se remitio el instrumento con las preguntas, mas sus

alternativas de respuesta, con el objetivo de evaluar y analizar con el fin de
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comprobar lo que se desea medir, para posteriormente ser validado. El resultado

del proceso de validacién de los instrumentos de medicion ha sido validado con

éxito en términos de pertinencia, relevancia y claridad, pero realizaron sugerencias

relacionadas con algunas preguntas (item), por ende, las correcciones y mejoras

sugeridas por los expertos han sido implementadas, lo que ha resultado en un

instrumento robusto y adecuado para medir las variables dislexia y lectoescritura;

estos resultados aseguran que el instrumento es apto para su aplicaciéon en la

poblacién objeto de estudio, permitiendo obtener datos precisos y fiables.

Tabla 7

Validacion del instrumento prueba diagndstica sobre la dislexia

EXPERTOS TITULO PROFESIONAL SITUACION
Damazo Sabino Mejia Magister Aplicable
Antacabana Maestro en ciencias: Educacion
con mencién en Educacion
Primaria.
Gleydxie Luz Granda Magister Aplicable
Machado (psicologa) Psico6loga Especialista
Ronald Emilio Oporto Magister Aplicable
Velasquez Profesor de Educacién Primaria
Tabla 8
Validacion del instrumento prueba de lectoescritura.
EXPERTOS TITULO PROFESIONAL SITUACION
Damazo Sabino Mejia Magister Aplicable
Antacabana Maestro en ciencias: Educacion
con mencién en Educacién
Primaria.
Carmen Julia Zegarra Magister Aplicable
Zegarra Profesora de Educacion
Primaria
Ronald Emilio Oporto Magister Aplicable

Velasquez

Profesor de Educacion Primaria
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3.6. Meétodo de analisis de datos

Para desarrollar la presente investigacion, basada en el estudio de la dislexia como
la variable madre y su relacion en la lectoescritura en estudiantes de educacion
primaria, se sigue una secuencia metodologica ordenada. Primero, se efectio una
revision exhaustiva de fuentes bibliograficas, con la finalidad de delimitar
conceptualmente ambas variables, identificar enfoques tedricos y realizar una
revision de los antecedentes encontrados referidos al tema. Esa revisién nos ayudo
a sustentar la construccién del marco tedrico para las definiciones de los conceptos

de las variables, asimismo poder formular la hipotesis.

En una segunda etapa, se selecciond una muestra especifica de
estudiantes, pertenecientes a una institucion educativa previamente determinada.
Para ello, se recurri6 a procedimientos para recolectar datos instrumentos de
recoleccion de datos, se empled un cuestionario disefiado especificamente para
detectar como se relaciona la dislexia con el proceso de lectoescritura. Ese
instrumento se elabord considerando parametros de confiabilidad y pertinencia

segun el nivel educativo de la muestra.

Una vez obtenida la informacion, los datos fueron organizados y procesados
a un analisis cuantitativo, mediante el programa de analisis estadistico SPSS 25;
su estructura se bas6 en un interfaz de base de datos similares a las hojas de
calculo; junto con un sistema de comandos, que permitieron una mayor precision,
el cual nos ayudo a calcular tablas, graficos, correlaciones, convirtiéndose en una
herramienta fundamental, facilitando el procesamiento de datos, organizacion e
interpretacion, utilizando técnicas de estadistica descriptiva, permitiendo organizar
y resumir grandes conjuntos de datos a través de frecuencias y porcentajes. Eso
nos ayudd a interpretar los resultados con mayor objetividad y establecer
conclusiones sobre la posible correlacion entre la dislexia y la lectoescritura en
escolares de primaria, contribuyendo a una interpretacion mas precisa y objetiva de

la investigacion de estudio.
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3.7. Aspectos éticos

Esta investigacion respetd los principios éticos fundamentales como el
consentimiento informado, la garantia de privacidad y discrecion de los
participantes. Se solicito la autorizacion de la direccion de la institucién educativa,
asi como la autorizacidén previa de los tutores familiares. La participacion de los
estudiantes fue voluntaria, asegurando que los datos recogidos sean utilizados
Gnicamente con fines académicos y de manera confidencial. Asimismo, se
garantiz6 que los resultados obtenidos, no afecten negativamente la integridad

emocional o educativa de los participantes.

Asimismo, para proteger la integridad e identidad d ellos estudiantes, a cada
prueba se les asigno un codigo, evitando el uso de nombre y cualquier forma de
exposicion a los participantes. De este modo, se garantizd que los resultados no
generen sefialamientos ni afecten el bienestar educativo de los estudiantes, de esta
forma este procedimiento permitid fortalecer la confiabilidad y originalidad del

estudio, asegurando un manejo responsable y ético de la informacion recopilada.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados relacionados a los objetivos especificos

Variable 1: Dislexia

Objetivo especifico 1:

Describir el nivel de dislexia que presentan los estudiantes del 2do grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025.

Tabla 9

Niveles de la dislexia

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
BAJO 43 58,9 58,9 58,9
MODERADO 24 32,9 32,9 91,8
ALTO 6 8,2 8,2 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.

Figura 2

Niveles de dislexia

a0

58,9%

Frecuencia

BAJO MODERADO ALTO
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Interpretacion:

De acuerdo a la presentacion de datos de la tabla 9 y la figura 2 correspondientes
a una muestra de 73 estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la
I.LE. 41041 “Cristo Rey”, en términos de dislexia se observdo que el 58.9% se
encuentra en un nivel bajo, lo que indica que presentan pocas dificultades
relacionadas con esta condicion. Por otro lado, el 32,9% est& en nivel moderado,
evidenciando ciertas limitaciones que podrian afectar su desempefio académico y
gue requiere atencién pedagoégica. Finalmente, un 8,2% se encuentra en un nivel
alto. En general, aunque mas de la mitad de los estudiantes no presentan
problemas significativos, todavia existe un grupo importante que requiere atencion
educativa adicional. Esto resalta la importancia de implementar estrategias y
programas de apoyo que permitan identificar y atender oportunamente las

dificultades relacionadas con la dislexia en el aula.

Objetivo especifico 2:
Describir el nivel de lectoescritura que presentan los estudiantes del 2do grado de

educacién primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025.

Tabla 10

Niveles de la lectoescritura

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
INICIO 3 4,1 4,1 4,1
PROCESO 19 26,0 26,0 30,1
LOGRADO 31 42,5 42,5 72,6
DESTACADO 20 27,4 27,4 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.
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Figura 3

Niveles de lectoescritura

40

42,5%

Frecuencia

INICIO PROCESO LOGRADO DESTACADO

Interpretacion:

Segun la tabla 10 y la figura 3, los resultados de la prueba diagnéstica de
lectoescritura aplicada a 73 estudiantes del segundo grado de educacion primaria
de la I.E 41041 “Cristo Rey”, se observo que el 4.1% se ubica en el nivel de inicio,
lo que indica que presentan ciertos problemas para leer y escribir con autonomia.
Por otro lado, un grupo se encuentra en un nivel de proceso con el 26.0%, lo que
refleja que una parte considerable de los estudiantes aun esta en fase de desarrollo
intermedia, sin embargo, se evidenci6é que el porcentaje acumulado que se
encuentra en 42.5% es del nivel logrado. Finalmente, alcanza un nivel destacado
con el 27,4%, lo que refleja que una proporcion importante de los estudiantes
demuestra un dominio avanzado de la lectoescritura, teniendo en cuenta que aun
hay un cierto porcentaje que se encuentra en la necesidad de continuar

fortaleciendo sus habilidades de lecto escritura.

4.2. Pruebade Normalidad

Prueba de normalidad de la variable dislexia

Ha: La dislexia no tiene distribucion normal

Ho: La dislexia tiene distribucion normal

Regla de decisidn:

Si el valor p > 0,05, se acepta la hipotesis nula (Ho).

Si el valor p < 0,05, se acepta la hipotesis alterna (Ha).
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Tabla 11

Prueba de normalidad Kolmogorov- Smirnov de dislexia

Estadistico gl Sig.
,136 73 ,002

Figura 4

Prueba de normalidad Kolmoaorov- Smirnov de dislexia

Histograma — Normal

Media = 33,77
Desviacién estandar = 9 467
N=73

Frecuencia

60

Interpretacion:

Con el fin de averiguar la normalidad de la primera variable dislexia, se considero
la prueba de Kolmogorov — Smirnov, porgue la muestra tomada fue mayor a 50
sujetos de estudio. De acuerdo a la tabla 11, la significancia p-valor= 002 donde p
< 0,05 por lo tanto se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna
(Ha), es decir que la variable no presenta una distribucion normal. Por consiguiente,
en la figura se observa que los datos de las barras no se ajustan del todo a dicha
curva, por lo tanto, hay una forma asimétrica del lado derecho.
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Tabla 12

Prueba de normalidad Kolmogorov- Smirnov de la lectoescritura

Estadistico gl Sig.
,133 73 ,003

Figura5

Prueba de normalidad Kolmoaorov- Smirnov de la lectoescritura

Histograma — Normal

Media = 56,19
Desviacion estandar = 12,354
N=73

Frecuencia

Interpretacion:

Con el fin de averiguar la normalidad de la primera variable lectoescritura, se
considerd la prueba de Kolmogorov — Smirnov, porque la muestra tomada fue
mayor a 50 sujetos de estudio. De acuerdo a la tabla 12, su significancia p-valor=
003 donde p < 0,05 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la
hipétesis alterna (Ha), es decir que la variable no presenta una distribucién normal.
Por ende, el grafico de barras de la figura muestra que la campana de Gauss no
tiene una forma precisa, porque tiene asimetrias, donde se observa que los

puntajes no estan distribuidos de manera normal.
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Tabla 13

Niveles de la dimension dislexia fonologica

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
BAJO 54 74,0 74,0 74,0
MODERADO 14 19,2 19,2 93,2
ALTO 5 6,8 6,8 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.

Figura 6

Niveles de dislexia de la dimensién dislexia fonoléaica

B0

74.0%

a0

40

30

Frecuencia

20

6,8%

BAJO WMODERADO ALTO
Interpretacion

Segun la tabla 13, y la figura 6, los resultados obtenidos de la prueba diagnoéstica,
de los niveles de la dimension de dislexia fonoldgica de la primera variable tomada
a 73 estudiantes del segundo grado correspondientes a la primera variable, revela
que un 74% de los estudiantes se encuentra en un nivel bajo de dislexia fonoldgica,
lo que refleja dificultades importantes en el reconocimiento, discriminacion y manejo
de los sonidos del lenguaje. Un 19.2% presenta un nivel moderado, indicando
dificultades parciales que podrian mejorar con acompafiamiento educativo
oportuno. Finalmente, solo el 6.8% alcanza un nivel alto, mostrando un adecuado
dominio de las habilidades fonologicas. En conjunto, estos resultados evidencian
gue la mayoria de los estudiantes requiere reforzar los procesos fonolégicos para
prevenir mayores dificultades en la lectura y la escritura, asi como para favorecer

un desarrollo adecuado de la lectoescritura.
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Tabla 14

Niveles de la dimension dislexia superficial

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
BAJO 44 60,3 60,3 60,3
MODERADO 25 34,2 34,2 94,5
ALTO 2 2,7 2,7 97,3
MUY ALTO 2 2,7 2,7 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota. Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.

Figura 7

Niveles de dislexia de la dimension dislexia superficial

50

60,3%

Frecuencia

BAJO MODERADO ALTO MUY ALTO

Interpretacion:

Segun latabla 14 y la figura 7, los resultados de los niveles de la dimension dislexia
superficial revelan que la prueba diagnéstica tomada a 73 estudiantes asistentes
del segundo grado de primaria, un grupo se encuentra en nivel bajo con el 60.3%
de los estudiantes, lo que refleja dificultades importantes para reconocer palabras
de forma visual y automética. Asimismo, un 34.2% se ubica en un nivel moderado,
evidenciando un desempefio parcial que podria mejorar con apoyo especializado.
Finalmente, solo un 2.7% alcanza el nivel alto y otro 2.7% niveles muy altos,
indicando un adecuado dominio de los procesos implicados en la lectura superficial.

En general, aunque la mayoria presenta un rendimiento limitado, estos resultados

52



resaltan la necesidad de fortalecer el reconocimiento visual de palabras para

favorecer una lectura mas fluida y precisa.

Tabla 15

Niveles de la dimensién dislexia mixta

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
BAJO 33 45,2 45,2 45,2
MODERADO 29 39,7 39,7 84,9
ALTO 7 9,6 9,6 94,5
MUY ALTO 4 55 55 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.
Figura 8

Niveles de dislexia de la dimension dislexia mixta

40

45,2%

Frecuencia

BAJO MODERADQ ALTO MUY ALTO

Interpretacion:

Segun los resultados de la tabla 15 y figura 8, los resultados obtenidos de la prueba
diagnoéstica tomada a 73 estudiantes del segundo grado, en base a la dimension
dislexia mixta de la primera variable, el 45.2% de los estudiantes se ubica en un
nivel bajo, lo que evidencia que hay ciertas dificultades. Asimismo, un 39.7%
presentan un nivel moderado, mostrando un dominio en la lectura y escritura. Por
otro lado, el 9.6% se encuentra en un nivel alto y el 5.5% un nivel muy alto,

reflejando un buen desempefio en sus habilidades.
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Tabla 16

Niveles de la dimension silabica

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
PROCESO 3 4,1 4,1 4,1
LOGRADO 23 315 315 35,6
DESTACADO 47 64,4 64,4 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.

Figura 9
Niveles de lectoescritura de la dimensioén silabica.

50 64,4%

Frecuencia

PROCESO LOGRADO DESTACADO

Interpretacion:

Segun la tabla 16, y la figura 9, los resultados obtenidos de la prueba diagnoéstica,
de los niveles de la dimension silabica de la segunda variable tomada a 73
estudiantes del segundo grado correspondientes, revela que un 74% de los
estudiantes se encuentra en un nivel destacado de lectoescritura sildbica, lo que
refleja buen dominio en el reconocimiento, discriminacion y manejo de los sonidos
del lenguaje. Un 31,5% presenta un nivel logrado, indicando pocas dificultades
parciales que podrian mejorar con acompafiamiento educativo oportuno.
Finalmente, solo el 4,1% alcanza un nivel en proceso. En conjunto, estos resultados
evidencian que la mayoria de los estudiantes dominan las habilidades de lectura 'y
escritura para su grado, solo un pequefio porcentaje requiere reforzar los procesos
sildbicos para prevenir mayores dificultades en el proceso lector.
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Tabla 17

Niveles de la dimension silabica- alfabética.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
INICIO 11 15,1 15,1 15,1
PROCESO 17 23,3 23,3 38,4
LOGRADO 32 43,8 43,8 82,2
DESTACADO 13 17,8 17,8 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.
Figura 10
Niveles de lectoescritura de la dimensién sildbica- alfabética.

40

43,8%

Frecuencia

INICIO PROCESO LOGRADO DESTACADO

Interpretacion:

La tabla 17, y la figura 10, los resultados obtenidos de la prueba diagnéstica, de
los niveles de la dimension silabica- alfabética de la segunda variable tomada a 73
estudiantes del segundo grado correspondientes, revela que un 43,8% de los
estudiantes se encuentra en un nivel logrado de lectoescritura alfabética, lo que
refleja dominio en el reconocimiento, discriminacién y manejo de los sonidos del
lenguaje. Un 23,3% presenta un nivel proceso, indicando pocas dificultades
parciales que podrian mejorar con acompafamiento educativo oportuno, solo el
17,8% alcanza un nivel destacado, por ultimo, un 15,1% en inicio. Estos resultados
evidencian que hay casi un nivel elevado en la escala inicio, mostrando deficiencias
en el proceso lector un poco mas complejo, los estudiantes en su mayoria lograron
dicha dimensién
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Tabla 18

Niveles de la dimensién alfabética.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
INICIO 20 27,4 27,4 27,4
PROCESO 16 21,9 21,9 49,3
LOGRADO 28 38,4 38,4 87,7
DESTACADO 9 12,3 12,3 100,0
Total 73 100,0 100,0

Nota: Los datos obtenidos han sido procesados mediante SPSS 25.
Figura 11

Niveles de lectoescritura de la dimensién alfabética.

. 38,4%

Frecuencia

NICIO PROCESO LOGRADO DESTACADO

Interpretacion:

Segun la tabla 18, y la figura 11, los resultados obtenidos de la prueba diagnéstica,
de los niveles de la dimension alfabética de la segunda variable tomada a 73
estudiantes revela que un 38,4% se encuentra en un nivel logrado de lectoescritura
alfabética, lo que refleja reconocimiento, discriminacion y manejo de los sonidos del
lenguaje. Un 27,4% presenta un nivel inicio, indicando dificultades parciales que
podrian mejorar con acompafiamiento educativo oportuno, 21,9% en proceso y
12,3% destacado, evidenciando notablemente que los estudiantes presentan
mayores dificultades en desarrollar la etapa alfabética. En conjunto, estos
resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes dominan las habilidades
de lectura y escritura para su grado, solo un pequefo porcentaje requiere reforzar
los procesos silabicos para prevenir mayores dificultades en el proceso lector.
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4.3. Andlisis e interpretacion de resultados de las relaciones
correlacionales
De acuerdo a los resultados de las pruebas de normalidad realizadas, la variable
dislexia cuenta con una significancia (Sig.) de 0.002 y la variable lectoescritura con
una significancia (Sig.) de 0.003 ambas variables no siguen una distribucion normal,
por ende, su valor p es menor que 0,05. Por lo tanto, el estadigrafo mas oportuno
para la correlacion de la variable es el coeficiente de correlacion de Spearman. Este
tipo de andlisis no paramétrico es pertinente en situaciones cuando las variables no
muestran un patron de distribucion normal, con ello se puede examinar el grado y
el sentido del vinculo monotdnico entre dislexia y lectoescritura en el presente

estudio.

Tabla 19

Coeficiente de correlacion de Spearman

Valor de rho Significado
-1 Correlacién negativa grande y perfecta
-0,9 a,99 Correlacién negativa muy alta
-0,7a0,89 Correlacion negativa alta
-0,4 a 0,69 Correlacién negativa moderada
-0,2a0,39 Correlacién negativa baja
-0,01a0,19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula
0,01a0,19 Correlacién positiva muy baja
0,2a0,39 Correlacion positiva baja
0,4a0,69 Correlacion positiva moderada
0,7a0,89 Correlacion positiva alta
0,9a0,99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfecta

Fuente: Adaptado por Hernandez, R., Fernandez, C., y Baptista, P. (2014).
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Nivel de confianza
95% (X=0,05)
Regla de decision
Si SIG < 0,05 se acepta la hipotesis propuesta.
Si SIG > 0,05 se acepta la hip6tesis nula.
Andlisis correlacional de la dislexia y lectoescritura

Objetivo general: Determinar la relacion entre la dislexia y la lectoescritura en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Prueba de hipotesis general:

Hipotesis propuesta (Hi): Existe una relacion significativa entre la dislexia y la

lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la dislexia y la

lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Tabla 20

Correlacion entre dislexia y lectoescritura

DISLEXIA LECTOESCRITURA

DISLEXIA Coeficiente de 1,000 -,566™
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 73 73
LECTOESCRITURA Coeficiente de -,566" 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) ,000
N 73 73

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion:

En la tabla N° 20, se muestra los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de
la prueba de Rho de Spearman que muestran la existencia de una correlacion
negativa entre la dislexia y la lectoescritura, con un coeficiente r= -,566, la fuerza
de la correlacién es negativa moderada con un valor de significancia de p= 0,000 <
a 0,05, lo que significa que existe una correlacion estadisticamente significativa. Es
decir que, a medida que aumentan los indicadores de dislexia en los estudiantes,
los niveles de rendimiento en la lectoescritura tienden a ser significativamente mas
bajos. Siendo el valor de significancia de p= 0,000 < 0,05, en consecuencia, se
rechaza la Ho y se acepta la Ha, concluyendo de esta manera que existe una
relacion significativa entre la dislexia y el desarrollo de las habilidades de
lectoescritura, lo cual refuerza la importancia de atender oportunamente estas

dificultades en el ambito educativo.

Analisis correlacional de la dislexia y la lectoescritura

Objetivo especifico 1: Determinar la relacion entre la dislexia con la dimension
silabica del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025.

Prueba de hipotesis especifica 1:

Hipodtesis especifica (H1): Existe una relacion significativa entre la dislexia con la
dimensién silabica del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo

grado de educacién primaria.

Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la dislexia con la
dimensién silabica del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo

grado de educacion primaria.
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Tabla 21

Correlacion entre la dislexia y la dimension silabica

V1 DISLEXIA V2 D1
V1 _DISLEXIA Coeficiente de 1,000 -,445"
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 73 73
V2 D1 Coeficiente de -,455™ 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 73 73

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

En la tabla N° 21 se muestra los resultados de la prueba de Rho de Spearman que
muestran la existencia de una correlacion negativa entre la dislexia y la dimension
silabica de la variable lectoescritura, con un coeficiente de correlacion obtenido r=
-,445, la fuerza de la correlacion es negativa moderada con un valor de significancia
de p=0,000 < a 0,05, lo que significa que presenta una correlacion estadisticamente
significativa. Es decir, que cuando aumentan las dificultades asociadas a la dislexia
en los estudiantes, los niveles de aprendizaje en la lectoescritura tienden a ser
significativamente mas bajos. Siendo el valor de significancia de p= 0,000 < 0,05, e
rechaza la Ho y se acepta la Ha, por tanto, se concluye que existe una relacion
significativa entre la dislexia y la dimension sildbica de la lectoescritura, afectando

el desarrollo adecuado de esta habilidad fundamental en el aprendizaje inicial.
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Analisis correlacional de la dislexia y la lectoescritura

Objetivo especifico 2: Determinar la relacion entre la dislexia y dimension silabica-
alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de

educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana 2025.
Prueba de hipétesis especifica 2:

Hipotesis especifica (Hi): Existe una relacion significativa entre la dislexia y
dimension sildbica- alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del
segundo grado de educacién primaria.

Hipdtesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la dislexia y
dimensidn silabica- alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del

segundo grado de educacion primaria.

Tabla 22

Correlacion entre la dislexia y la dimension sildbica- alfabética

V1 DISLEXIA V2 D2

V1 _DISLEXIA Coeficiente de correlacién 1,000 -,581"
Sig. (bilateral) . ,000
N 73 73
V2_D2 Coeficiente de correlacion -,581" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 73 73

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

En la tabla 22 se muestra los resultados del analisis correlacional haciendo uso del
coeficiente de correlacién de Rho de Spearman, mostraron que hay una correlacién
negativa entre la dislexia y la lectoescritura, con un coeficiente r= -,581 la fuerza de
la correlacion es negativa moderada con un valor de significancia de p= 0,000 < a
0,05, lo cual evidencia una asociacion significativa del vinculo entre variables,
guiere decir que cuando se presenta un nivel de dislexia, este tiene a afectar a la
etapa silabica- alfabética, donde al estudiante se le dificulta identificar el fonema
con su grafema, siendo el valor de significancia de p= 0,000 < 0,05, se rechaza la
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Ho y se acepta la Ha, con lo cual se concluye que existe una relacion significativa
entre la dislexia y la etapa silabica- alfabética. Es por ello que la correlacion negativa
moderada propone que es importante desarrollar en primera instancia esta etapa

para no presentar dificultades negativas a futuro.
Andlisis correlacional de la dislexia y la lectoescritura

Objetivo especifico 3: Determinar la relacion significativa entre la dislexia y
dimensién alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey, Camana
2025.

Prueba de hipétesis especifica 3:

Hipotesis especifica (Hi): Existe una relacion significativa entre la dislexia y
dimensién alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo

grado de educacion primaria.

Hipdtesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la dislexia y
dimensién alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo

grado de educacion primaria.

Tabla 23

Correlacion entre la dislexia y la dimension alfabética

V2 _LECTOESCRITURA V1 D3

Coeficiente de correlacion 1,000 -,445"
V2_LECTOESCRITURA  Sig. (bilateral) . ,000

N 73 73

Coeficiente de correlacion -,445™ 1,000
V1 D3 Sig. (bilateral) ,000

N 73 73

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion:

Se muestra en la tabla 23 los resultados sobre el analisis correlacional realizado
mediante el coeficiente de correlacion de Rho de Spearman, con el propdsito de
determinar la relacion entre la dislexia y la dimension alfabética. Los resultados
mostraron que hay una correlacion negativa entre ambas variables, con un
coeficiente r= -,445, lo que indica una fuerza de correlacion es negativa moderada
con un valor de significancia de p= 0,000 < a 0,05, confirmando que la relacién es
estadisticamente significativa, permitiendo inferir que a medida que se incrementa
las dificultades asociadas a la dislexia, disminuye el rendimiento de los alumnos en
la dimension alfabética, siendo el valor de significancia de p= 0,000< 0,05,
rechazando la Ho y se acepta la Ha, concluyendo que presenta una relacion
significativa entre la dislexia y la etapa alfabética del proceso lectoescritor, siendo

importante una intervencion pedagdgica oportuna.

4.4. Discusién
Los resultados alcanzados en el presente estudio permiten comprender de manera
mas precisa la relacion entre la dislexia y la lectoescritura con estudios
seleccionados a nivel nacional e internacional; en concordancia con el objetivo
general de determinar la relacion entre ambas variables en los estudiantes del
segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa 41041 Cristo Rey,
Camana 2025, el andlisis estadistico evidencio una correlacion negativa moderada
y significativa, con un coeficiente de correlacion de Rho- Spearman de r=-0,566 y
un nivel de significancia de p= 0,000 < a 0,05. Ese resultado permite aceptar que,
si un estudiante presenta dificultades de aprendizaje como la dislexia, su nivel de
desemperfio para el aprendizaje de la escritura y lectura va a disminuir. Este
hallazgo coincide con la investigacion de Mufioz y Tigrero (2023), quienes sefialan
que si existe una relacién significativa entre la dislexia y los procesos de
aprendizaje en la lectoescritura en los estudiantes, evidenciando que muchos nifios
presentan dificultades para leer, escribir, diferenciar palabras, comprender textos y
expresarse con claridad, afectando su rendimiento académico asociadas a la
dislexia. Asimismo, Cueva (2018) también considera que es muy importante aplicar
talleres disefiados para favorecer la atencion a los indicadores de la dislexia y su
incidencia en el desarrollo de las habilidades de la lectoescritura, porque dicho
trastorno si afecta en el aprendizaje para las tareas de lectura y escritura. Por
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altimo, existe un estudio cuyos resultados contrastan con el presente estudio de
Lezama (2024) menciona que las pruebas estadisticas contrastan con la hipotesis
principal planteada, es decir que la dislexia no tiene una correlacion con la
lectoescritura, si el estudiante tiene dificultades en el aprendizaje para leer, escribir,

no se debe a que presente una dificultad de aprendizaje como la dislexia.

Desde una perspectiva analitica, los trabajos de investigacion con mayor
prevalencia coincidieron en que la dislexia y la lectoescritura muestran una
correlacion negativa moderada, indica que cuanto mayor sea las dificultades para
la dislexia, menor es el desempefio en la escritura y lectura, son Mufioz y Tigrero
(2023) también Cueva (2018), quienes sostienen que la dislexia impacta
negativamente en la adquisicion del conocimiento. En otras palabras, es muy
importante aplicar estrategias educativas para atender las necesidades Yy
dificultades de aprendizaje, con una ensefianza mas dindmica, la dislexia no es un
obstaculo para aprender, sino una forma diferente de procesar los conocimientos,
la relacidn alcanzada se relaciona con lo planteado por la Asociacion Internacional
de Dislexia (2002), considera la dislexia como una condicion del aprendizaje
causada por factores neurobioldgicos. Se distingue por presentar problemas en la
decodificacion precisa y automatica de palabras, asimismo falta de capacidad para
escribir correctamente. También la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2019),
la dislexia se agrupa como un problema que se presenta en la lectura, se distingue
por presentar como rasgo principal en la precisiéon y/o fluidez en el reconocimiento
de palabras. Sin embargo, Lezama (2024) muestra una discrepancia, su estudio
concluye que la dislexia no se correlaciona con la lectoescritura en los estudiantes
del V ciclo de EBR de San Juan de Lurigancho. Esto puede explicarse por diversos
factores como que el instrumento no ha sido el apropiado, el nivel de grado de la
muestra, es por ello que cada institucién educative presenta una realidad educativa
diferente, de acuerdos a la investigacion actual es importante detector a temprana
edad las dificultades de aprendizaje para tomar medidas y prevenir repercusiones

negativas.

Con respecto al objetivo especifico sobre describir el nivel de dislexia que
presentan los estudiantes del segundo grado, el resultado manifiesta que el nivel
de dislexia con mayor frecuencia es el bajo con un porcentaje de 58,9 %, quiere

decir que la mayoria de los estudiantes no presentan dificultades de aprendizaje, el
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menor porcentaje se encuentra en el nivel alta con 8,2% de estudiantes, de acuerdo
al estadigrafo su correlacion de Spearman de -0,566; Sig. 0,000 con una correlacién
negativa moderada, quiere decir que, conforme aumenta las dificultades
relacionadas a la dislexia, su rendimiento en la lectura y escritura disminuye,
afirmando que si hay una correlacion directa. Al determinar los resultados con la
investigacion de Vigo (2023), se relaciona en que ambos trabajos coinciden en
identificar dificultades sobre la dislexia, como la confusion de silabas, errores al
decodificar palabras durante el dictado o lecturas y modificacion de letras. El
estudio de Vigo también sefiala que el 48.8% de estudiantes tiene un nivel
moderado, destacando que ese nivel repercute en los nifios. Ademas, Cuetos
(2012) sostiene que la dislexia impacta de manera directa en la adquisicién de la
lectura y la escritura, lo que explica la correlacién negativa observada en este

estudio.

En cumplimiento del objetivo especifico de describir el nivel de lectoescritura
de los estudiantes del segundo grado, los resultados muestran que la mayoria se
desempefia en un nivel adecuado para su edad, ya que el mayor porcentaje
(42.5%) se ubica en un nivel de logro, mientras que solo un 4.1% se sitla en un
nivel de inicio. Estos datos permiten afirmar que, en general, los estudiantes no
presentan dificultades significativas en la adquisicion de la lectura y la escritura, lo

cual evidencia un desarrollo favorable de las habilidades lectoescritoras.

Al contrastar estos hallazgos con la investigacion de Caiza (2012), se
observa una diferencia importante. Mientras el presente estudio revela un nivel
mayoritariamente adecuado de lectoescritura, Caiza identifica que muchos
estudiantes presentan dificultades para comprender y asimilar informacion de
textos, lo que afecta su desempefio en diversas situaciones cotidianas. En
consecuencia, mientras que Caiza reporta un panorama con limitaciones notorias
en la comprension lectora, en la presente investigacion el nivel de logro es mas
elevado y las dificultades se presentan en un porcentaje menor de estudiantes. Esta
comparacion evidencia que, aunque ambas investigaciones abordan la
lectoescritura, sus resultados difieren debido a los contextos escolares y al nivel de
progreso de los estudiantes evaluados. Diversos autores sostienen que el
desarrollo de la lectoescritura depende de la interaccion entre los procesos

cognitivos, linglisticos y pedagdgicos. Segun Ferreiro y Teberosky (1999), el
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dominio progresivo del sistema de escritura se construye a partir del contacto

continuo con textos y actividades significativas.

El objetivo especifico N°3 de esta investigacion es establecer el grado de
relacion que existe entre la dislexia y la dimensién sildbica del proceso de
lectoescritura en estudiantes del segundo grado de educacién primaria. Los
resultados descriptivos obtenidos para la dimension sildbica del proceso de
lectoescritura en estudiantes de segundo grado, con un coeficiente de correlacion
de Spearman de -,445 con una significancia (Sig.) de 0,000, esta cifra se clasifica
como una correlacion negativa moderada lo que indica que, si hay mayores signos
de dislexia, el nivel de aprendizaje en la dimension silabica disminuye, confirmando
la hipotesis planteada, estos hallazgos refuerzan la importancia de intervenciones
tempranas que permiten fortalecer las habilidades fonolégicas. En conjunto, los
resultados subrayan la relacién significativa entre ambas variables y su incidencia

en el progreso académico.

Al comparar estos resultados con los obtenidos por otros investigadores, se
observan diferencias significativas. Lezama (2024), encontr6 que la dislexia no
presenta una correlacion directa con la lectoescritura en la dimensién silabica. Esto
se explica porque los estudiantes evaluados se encuentran en una etapa de lectura
de transicién, donde el cambio de un nivel lector a otro puede influir temporalmente
en su desempenio, haciendo que la relacion entre dislexia y conciencia silabica no
sea evidente. Sin embargo, Rodriguez (2023), muestra lo contrario: se encontré una
relacion positiva fuerte entre la dislexia y la dimension presilabica. A mayor nivel de
dislexia, mayor dificultad en el desarrollo de habilidades silabicas. Esto evidencia
que la dislexia puede afectar de manera mas marcada los niveles iniciales del
aprendizaje silabico, especialmente en estudiantes que aun no consolidan la etapa

alfabética.

El objetivo especifico N°4 de esta investigacion es determinar la relacion
entre la dislexia y dimension silabica alfabética del proceso de lectoescritura en los
estudiantes del segundo grado de educacioén primaria. Al comparar estos resultados
con los obtenidos por otros investigadores, se observan diferencias significativas
en Grados (2024), Virgo (2023) y Rodriguez (2023) permitiendo comprender con
mayor profundidad la relacion entre la dislexia y las habilidades de lectoescritura en
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los estudiantes. En primer lugar, se identificd una relacion de intensidad buena
entre las inversiones de letras y silabas y el desempefio en lectoescritura. Este
hallazgo confirma que los errores en el ordenamiento de grafias afectan
directamente la fluidez y precision lectora, lo cual coincide con estudios que sefialan
qgue las inversiones son uno de los indicadores mas frecuentes en nifios con

dificultades lectoras.

De manera complementaria, Virgo (2023) evidencié una relacion negativa
baja entre la dislexia fonolégica y la comprension lectora, con un nivel de
significancia estadisticamente relevante. Aunque la relacién no es alta, muestra que
la dificultad para identificar y manipular fonemas influye en la capacidad para
interpretar textos, escribirlos, leerlos, ya que un procesamiento fonoldgico
deficiente limita el acceso a la informacién global y afecta la construccion de
significado. Este comportamiento coincide con investigaciones que plantean que la
comprensién es un proceso superior que puede verse afectado por fallas en
habilidades béasicas de decodificacion. Estos resultados coinciden con los estudios
gue sustentan los procesos de comprension y confirman que los problemas

fonolégicos pueden influir en niveles mas generales en el aprendizaje.

Asimismo, Rodriguez (2023) los resultados revelaron relaciones positivas
fuertes entre la dislexia y las dimensiones presilabica y alfabética en estudiantes de
5.° de primaria. Estas asociaciones indican que, a mayor nivel de dislexia, mayor
es la dificultad para desarrollar habilidades iniciales de reconocimiento silbico y
para consolidar la lectura alfabética. Esto se hace especialmente evidente en
estudiantes que atraviesan una etapa de transicion lectora, donde las exigencias
cognitivas aumentan. Tales datos refuerzan la idea de que la dislexia afecta el
desarrollo lector desde sus primeras etapas y persiste a lo largo del proceso de

aprendizaje si no se interviene oportunamente.

En conjunto, los hallazgos muestran que la dislexia impacta diferentes
niveles de la lectoescritura, desde las primeras habilidades silabicas hasta la
comprension de textos, lo que resalta la necesidad de implementar estrategias
educativas especificas para prevenir y reducir las dificultades lectoras desde los
primeros afios de escolaridad. El objetivo especifico N°5, de esta investigacion es

analizar la relacion entre la dislexia y dimension alfabética del proceso de
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lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria. Se
analizé la relacion entre la dislexia y su dimension alfabética del proceso de
lectoescritura en los estudiantes del segundo grado, siendo su coeficiente de
correlacién de -,421 con su significancia (Sig.) de 0,000. Su nivel de correlacion se
clasifica en negativa moderada, mientras el nivel de dislexia es muy alto, el proceso

de aprendizaje de lectoescritura va a disminuir en la etapa alfabética.

Los hallazgos coinciden entre dos autores Lezama (2024) confirma que la
dislexia constituye un factor influyente, aunque no exclusivo, en el desarrollo
alfabético. Esto sugiere que variables como la intervencion pedagdgica, el apoyo
familiar, el ritmo de aprendizaje del estudiante y la disponibilidad de materiales
didacticos también desempefian un rol importante. Por tanto, se reafirma la
necesidad de identificar tempranamente signos de dislexia y aplicar estrategias

fonoldgicas especificas que reduzcan su impacto en el avance lector.

De la misma forma Rodriguez (2023), el nivel de correlacién confirma que la
dislexia constituye un factor relevante en el avance lector inicial, aunque no actia
de manera aislada. Por ello, los resultados deben interpretarse dentro de un
enfoque multifactorial, entendiendo que la dislexia influye de forma significativa pero
compartida con otros elementos del contexto educativo. El andlisis confirma la
necesidad de implementar estrategias didacticas centradas en el fortalecimiento de
la conciencia fonoldgica, la discriminacion sonora y la practica sistematica de la
decodificacion, de modo que se reduzca el impacto que la dislexia ejerce sobre esta

etapa del proceso de lectoescritura.
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CONCLUSIONES
PRIMERA: Se determiné estadisticamente que la dislexia y la lectoescritura en los
estudiantes de segundo grado con el coeficiente estadigrafo de
correlaciébn es Spearman de -,566 la fuerza de la correlacion es
negativa moderada con un valor de significancia de p= 0,000, lo que
evidencia una relacion de intensidad media entre ambas variables. Ese
resultado permite aceptar que, si un estudiante presenta dificultades de
aprendizaje como la dislexia, su nivel de desempefio para el

aprendizaje de la escritura y lectura va a disminuir.

SEGUNDA: Se concluy6 que la dislexia que presentan los estudiantes del segundo
grado, con mayor frecuencia es el bajo con un porcentaje de 58,9 %,
quiere decir que la mayoria de los estudiantes no presentan dificultades
de aprendizaje como la dislexia, el menor porcentaje se encuentra en
el nivel alto con 8,2% de estudiantes, por lo tanto ningun estudiante se
ubica en el nivel muy alto, mostrando que los estudiantes no
manifiestan caracteristicas vinculadas a problemas de lectura y

escritura atribuibles a la dislexia.

TERCERA: Se concluy6 que la lectoescritura que presentan los estudiantes del
segundo grado, con mayor frecuencia es el nivel logrado con un
porcentaje de 42,5%, el de menor frecuencia es 4,1% del nivel inicio,
muestra que la mayoria de los estudiantes no tienen dificultades en el
aprendizaje de la lectura y escritura, evidenciando un desempefio
Optimo para su edad, asimismo pocos son los estudiantes que tienen

dificultades para poder desarrollar las habilidades de lectoescritura.

CUARTA: Se determiné que la relacién entre la dislexia con la dimension silabica
del proceso de lectoescritura en estudiantes de segundo grado, con un
coeficiente de correlacién de Spearman de -,445 con una significancia
(Sig.) de 0,000, es decir, que esta catalogado como una correlacion
negativa moderada, indica que, si hay mayores signos de dislexia, el
nivel de aprendizaje en la dimension silabica disminuye, confirmando la

hipétesis planteada.
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QUINTA: Se determind la relacion entre la dislexia y la dimension silabica-
alfabética del proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo
grado A, B Y E de Educacion Primaria, siendo su coeficiente de
correlacién de -,581 con una significancia (Sig.) de 0,000, en otras
palabras, se encuentra en una correlacion negativa moderada, donde la
dislexia afecta a la dimension sildbico- alfabético, si hay mayor nivel de

dislexia esta afecta a las habilidades de lectura y escritura.

SEXTA: Se determind que la relacion entre la dislexia y la dimension alfabética del
proceso de lectoescritura en los estudiantes del segundo grado, siendo su
coeficiente de correlacion de -,421 con su significancia (Sig.) de 0,000. Su
nivel de correlacion se clasifica en negativa moderada, mientras el nivel
de dislexia es muy alto, el proceso de aprendizaje de lectoescritura va a

disminuir en la etapa alfabética.
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RECOMENDACIONES
PRIMERA: Se propone a las instituciones brinden mas énfasis a la implementacion
de programas y actividades didacticas, con el fin de reducir las
dificultades relacionadas con la dislexia fonologica, superficial y mixta

evidenciadas en los estudiantes.

SEGUNDA: Se propone que los docentes de educacion primaria reciban
capacitacién continla orientada a la deteccién e intervencion de la

dislexia fonologica, superficial y mixta.

TERCERA: Se sugiere que futuros investigadores profundicen en el estudio de la
dislexia y su relacién con los distintos componentes de la lectoescritura,
ampliando la muestra a otros niveles educativos y contextos

socioculturales.
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INTERROGANTES OBJETIVOS HIPOTESIS
ESPECIFICAS ESPECIFICOS ESPECIFICAS

Describir el nivel

¢ Qué nivel de | de dislexia que

dislexia presentan | presentan  los

los estudiantes del eztudmnt%s %el

2do grado de 2do grado  de

d 2 . .| educacién

educacion pr.|ma?r'|a primaria de la

de la Institucion | nstitucién

Educativa 41041 | Educativa 41041

Cristo Rey, Camand | Cristo Rey,

20257 Camana 2025.
Describir el nivel

;Qué nivel de | de lectoescritura

lectoescritura que presentan

presentan los | los estudiantes

estudiantes del 2do | del 2do grado de

grado de educacion | educacion

primaria de la | primaria de la

Institucién Educativa | Institucion

41041 Cristo Rey, | Educativa 41041

Camana 20257 Cristo Rey,
Camana 2025.

¢ Existe relacion .

. ] . Existe una
entre la dislexia con | Determinar  la _
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del 2do grado A,
ByE

O: prueba sobre
la dislexia y
lectoescritura




41041 "Cristo Rey”,
Camana 20257

¢ Existe relacion
entre la dislexia y
dimensién silabica-
alfabética del
proceso de
lectoescritura en los
estudiantes del 2do
grado de educacion
primaria de la
Institucion Educativa
41041 "Cristo Rey”,
Camana 20257

¢ Existe relacion
entre la dislexia y
dimension alfabética
del proceso de
lectoescritura en los
estudiantes del 2do
grado de educacion

del 2do grado de
educacion
primaria de la
Institucion
Educativa 41041
"Cristo Rey”,
Camana 2025.

Determinar la

relacion entre la
dislexia y
dimensién
silabica-
alfabética del
proceso de

lectoescritura en
los estudiantes
del 2do grado de
educacion
primaria de la
Institucion
Educativa 41041
"Cristo Rey”,
Camana 2025.

Determinar la
relacion entre la
dislexia y
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proceso de

lectoescritura en

del 2do grado de
educacion
primaria de la
Institucion
Educativa 41041
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Camana 2025.

Existe
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entre la dislexia 'y
la dimension
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educacion
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Institucion
Educativa 41041
"Cristo Rey”,
Camana 2025.

Existe
relacion
significativa
entre la dislexia'y
dimension
alfabética del
proceso de

una




primaria de la
Institucion Educativa
41041” ; Cristo Rey”,
Camana 20257

los estudiantes
del 2do grado de
educacion
primaria de la
Institucion
Educativa
410417
Rey”,
2025.

Cristo
Camana

lectoescritura en
los estudiantes
del 2do grado de
educacion
primaria de la
Institucion
Educativa
410417
Rey”,
2025.

Cristo
Camana




OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE 1

Dislexia

Asociacion
Internacional de
Dislexia (2002),

define como un
trastorno especifico
del aprendizaje de

origen
neurobiologico. Se
distingue por
presentar

problemas en la

La dislexia sera
evaluada a través
de una prueba
diagnéstica que
contiene un total de
20 preguntas. Este
instrumento esta
disefiado para
medir tres

Dislexia
fonoldgica

Orientacion de
escritura.
Confusion de letras.
Separacion de
palabras.

Invertir palabras.
Agregar palabras.
Invencion de
palabras.

~NoO b~ WwWNPE

Muy alto: 4
Alto: 3
Moderado: 2
Bajo: 1

Muy alto
(65- 80)
Alto
(50- 64)
Moderado
(35- 49)
Bajo
(20 - 34)

Muy alto
(23-28)
Alto
(17-22)
Moderado
(12- 16)
Bajo
(7-112)




decodificacion
precisa y
automatica de

palabras, asimismo
falta de capacidad
para escribir
correctamente.
Esos problemas
son el resultado de
un déficit para
reconocer y trabajar
con los sonidos del
lenguaje, aquellas
personas tienen
una inteligencia
normal o alta en
otras ramas, por
ende, igual
presentan
dificultades para
comprender lo que
leen.

dimensiones: la
dislexia fonoldgica,
la dislexia
superficial 'y la
dislexia mixta.

Dislexia
superficial

Dislexia
mixta

Pronunciacion de
palabras.

Palabras
desconocidas.
Dificultad en la
lectura.
Comprensién  de
texto.

Omision de letras o
palabras.
Equivocacion al
leer.

Aumentar letras o
palabras.

Identificacion de
lateralidad.

Lectura dirigida.
Errores semanticos
Lectura y escritura.
Comprension
lectora.

Invenciéon de
palabras.

10
11
12
13
14

15
16
17
18
19
20

Muy alto
(23-28)
Alto
(17-22)
Moderado
(12- 16)
Bajo
(7-11)

Muy alto
(22-24)
Alto
(17-21)
Moderado
(11- 16)
Bajo
(6-10)




VARIABLE 2
Lectoescritura

La lectoescritura se
refiere al conjunto
que retne las
habilidades que
permiten  escribir,
leer y comprender
en una lengua
especifica. Su
propio nombre
refleja la mezcla de
los procesos de
lectura y escritura,
lo cual permite
entender la nocién
de la lectoescritura.
Generalmente esta
etapa la
desarrollamos en la
infancia en la etapa
temprana del
desarrollo, ya que
es el momento de
consolidar y
afianzar los
conocimientos.
Para ensefar a leer
y escribir las
instituciones
escolares emplean
diversas estrategias
metodolégicas
adaptadas a las
necesidades del
estudiante.
Euroinnova,s.f.(cita
do por, Grados, C.

2024)

La evaluacion de la
lectoescritura se
realizara utilizando
una prueba que
incluye 20 items.
Esta evaluacién se
divide en las
siguientes
dimensiones:
presilabico, sildbico
y alfabético.

Silabico

Silabico-
Alfabético

Alfabético

Orientacion de
escritura.
Escritura de su
nombre.

Escritura de frases.

Pseudopalabra
Reproduccion de
palabras.
Descripcién de
imagenes.
Memorizacién de
palabras.

Identificacion de
silabas.

Sonido silabico.
Valor sonoro en
letra inicial y final.
Escritura de
palabras con
silabas.

Silabeo en la
lectura.

Uso del dedo para
la lectura.

Identificacion y
ordenamiento de
letras y palabras
con el alfabeto.
Ortografia
Comprensién de
texto.

Seguridad al
sefialar palabras.
Segmentacién de
oraciones

~NOoO O~ WNE

10,11
12
13
14

15,16
17
18
19
20

Destacado: 4
Logrado: 3
Proceso: 2
Inicio: 1

Destacado
(65- 80)
Logrado
(50- 64)
Proceso
(35- 49)

Inicio
(20 - 34)

Destacado
(23-28)
Logrado
(17-22)
Proceso
(12- 16)
Inicio
(7-11)

Destacado
(22-24)
Logrado
(17-21)
Proceso
(11- 16)
Inicio
(6-10)

Destacado
(23-28)
Logrado
(17-22)
Proceso
(12- 16)
Inicio
(7-11)




INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
FICHA DE ANALISIS SOBRE DISLEXIA

Nombre del alumno (a): Fecha:

Seccion: Hora de observacion:

Objetivo: Anotar el comportamiento relacionados a la dislexia, con sus respectivas dimensiones en
estudiantes de 2° grado de primaria, durante una prueba diagndstica estructurada en lectura y escritura.

ITEM INDICADOR MUY ALTO | MODERADO | BAJO OBSERVACIONES
ALTO 3 2 1
4
DISLEXIA FONOLOGICA

Confunde fonemas MA=9-10
similares al escribir la. —
/ol y I/, Is]y [cl), I:/I-GS?S
mostrando dificultades -

1 en la discriminacién B=0-2
fonoldgica.
Omite o agrega letras MA=5

2 en las palabras, A= 3-4
generando errores de _
codificacién fonema- M=2
grafema. B=1
Sustituye fonemas por MA= 5

3 otros de sonido similar, A= 3-4
afectando la precision
de la escritura. M=2

B=1

Escribe palabras MA=5

4 inventadas sin A= 3-4
significado aparente,
producto de M=2
dificultades para B=1
descifrar.
Presenta dificultades MA=5
para  conceptualizar A= 3-4
adecuadamente las

> palabras al escribir, M= 2
separando o uniendo B=1
incorrectamente.
Tiene bajo MA=5
rendimiento en tareas A= 3-4
de conciencia

6 fonémica como: M=2
segmentar, identificar B=1
o manipular sonidos
dentro de las palabras.
Comete errores MA=9-10
recurrentes al escribir A= 6-8
palabras nuevas o

7 pseudopalabras, lo M= 3-5
que indica debilidad en B=0-1
la via fonolégica.




DISLEXIA SUPERFICIAL

MA=5
8 Tiene dificultad para A=3-4
escribir correctamente M= 2
palabras frecuentes o
irregulares. B=1
Lee con poca fluidez, Nivel de logro — Rango
9 ;:a!i?c?::es pusas o de palabras correctas
duFZias al pro;u’l)nciar. Muy alto: Menos de 30
palabras correctas (19+
errores)
Alto: 30—39 palabras
correctas (9-18 errores)
Moderado: 40-44
palabras correctas (4-8
errores)
Bajo: 4548 palabras
correctas (0-3 errores)
Omite palabras o letras MA=5
10 conocidas. A=3-4
M= 2
B=1
Agrega palabras o MA=5
11 sonidos no presentes A= 3-4
en fal.texto, intentando M= 2
anticipar lo que lee.
B=1
Tiene dificultades para MA=5
comprender lo que lee A= 3-4
12 | o e M= 2
decodificacion. B=1
Lee de manera MA=9-10
13 silabeada o mecdnica, A= 6-8
i M= 3-5
B=0-2
Agrega sonidos, silabas MA=5
gresenf:a:r:asel tex'lc']oO A=3-4
14 producto de intentos: M=2
por adivinar o B=1
compensar la falta de
reconocimiento visual.
DISLEXIA MIXTA
Confunde la MA=5
direccionalidad de A=3-4
lectura i
15 invirtiendz Ieirsacsrlt;rz M=2
orden de palabras. B=1
Tiene dificultad para MA= 4

comprender consignas




16 escritas u  orales M= 2
relacionadas con B=1
lectura o escritura.

Sustituye palabras en MA=5

17 la lectura por otras sin A= 3-4
relacién semantica con
el texto. M= 2

B=1
Presenta errores en la MA=5

18 articulacion de A=3-4
fonemas al leer en voz
alta. M=2

B=1
Comete errores MA=5

19 ortograficos al escribir A= 3-4
palabras comunes vy
nuevas. M=2

B=1
Lee  con lentitud MA=5

20 excesiva, lo que A= 3-4

interfiere con la M= 2

comprension del texto.

B=1




PRUEBA DIAGNOSTICA PARA EVALUAR LA DISLEXIA

ESTUDIANTE: SECCION:
FECHA:

En la siguiente prueba van a encontrar actividades divertidas y sencillas que les ayudaran a
demostrar todo lo que han aprendido. Lean con calma cada consigna, piensen bien su
respuesta y hagan lo mejor que puedan.

Escucha con atencién las siguientes palabras y escribe en los siguientes espacios:

2}
b) ----mmmm
(o)
d) ----mmmmmm s
€) e
) —
Q) -rorememrmemrmesssessseoeee
h) e
[) =
R
Escucha con atencion las siguientes oraciones y escribe en los siguientes espcios:
B)
) oo
C)  mmmmm e
) o
) S
1. Completa los espacios en blanco con las siguientes letras: C, S, By V.
a) Pe ado
b) asa
C) _amisa
d) Pa_e
e) _ello
f) _aca
g) _ota
h) _ino
i) _ela
j) _arco

2. Lee las siguientes palabras y escribe la letra que falta:
a) Ca__a(Cama)
b) Ce__olla (Cebolla)
c) Mufe__a (Mufieca)
d) Cal__io (Calcio)
e) Pece itos (Pececitos)



3. Marca con una X la palabra correcta, segun la imagen:

Gato Dato Pala Bala Manzana Mansaba

o :

Juguete Casa Caza

4. Lee las siguientes palabras y escribe en el espacio en blanco a qué palabra se parecen:
a) Cavla = Cabra
b) Pelro =
c) Misa =
d) Jupete=
e) Zapoto=

5. Lee con atencidn las oraciones y escribe correctamente.
a) La pelotaesta en el patio.

b) Mi mama mecompré un regalo.

c) Hoy jugamoscon mis amigos.

d) El gatocorre muy rapido.

e) Voy acomer mi almuerzo.




6. Cambia la primera letra de la palabra para formar una nueva.
f) Pato (cambia la P por G)
g) Sol (cambiala S por C)
h) Lata (cambia la L por P)
i) Lapiz (cambia la L por T)
j) Rosa (cambia la R por C)

7. Transcribe el siguiente texto en el espacio en blanco:

El gato Simén es muy amoroso, le gusta que le toquen sus patitas y su colita. Come
pescado y se duerme casi todo el dia. Su duefia Gabi le tiene una pelotita para que
muerda. El gatito Simén es un animalito muy amado y cuidado por su duefia.

8. Lee las oraciones y completa con la letra que falta.
a) El per_o corre en el parque.

b) La nifi_ juega con la pelota.
c) Elga__ duerme en la cama.

d) El sol bri en el cielo.
e) Mi mama me le__ un cuento.

9. Marca con una X el recuadro que tenga todas las letras correctas segun la imagen
mostrada:

& 2 4

8 J e h fske Tsde fef'm +€Pn

a bala b a | voli v o o de|lode a aofaado

L= r e r

bcal|ldocea




10. Lee la oracion y marca con una X la imagen que corresponde:

El camian que tiene la cabina roja
esta siguiendo al coche

El bombero que ileva un traje azul
moja al payaso




11.ldentifica las silabas, luego une las silabas para formar la palabra, después forma
oraciones con esas palabras:

a) so—pa=

b) ca—sa-=

c) lu—na-=

d) pe-lo-ta=
e) li—bro=

a)

b)

C)

d)

e)

12.Lee las oraciones y tacha la palabra incorrecta.
a) El perro correte en el parque.
b) La nifa juega con la pelotita grande.
c) El gato cocina en la cama.
d) Mi mama me leyendo un cuento.
e) El sol brilloso en el cielo.

13.0rdena las letras y escribe de manera correcta las siguientes palabras.
a. otaG =

asaC =

LoS nhioS =

mesa la En libro un hay =

sol El brilla cielo en =

®ooo

14.Lee con mucha atencion las siguientes instrucciones y realiza cada indicacion:

a) Dibuja una estrella en la parte izquierda b) Marca una X la oreja izquierda en el
del cuadrado: dibujo:




c) Rodea con un circulo la mano izquierda en d) Dibuja una flecha que apunte hacia la
el dibujo del cuerpo: derecha:

15. Identifica la palabra que no tiene sentido en cada oracion y tachala.



16. Completa las oraciones con las palabras del recuadro las siguientes oraciones

17.

18.

a) La nifa come una silla.

b) El perro duerme en la flor.
¢) El sol brilla en la sopa.

d) La vaca da agua.

e) Mi mama lee un arroz.

Completa la oracién:

El corre en la casa.
La brilla en la noche.
El nifio se sentd en la .
El juega en el charco.
La es muy deliciosa

Elige la palabra correcta y encierra con un circulo:

¢,Coémo se escribe?
lapiz / lapiz

jardin / jardin
famillia / familia
cosina / cocina
baca / vaca

Lee las oraciones y responde las preguntas:
El sol brilla en el cielo azul.
La flor esta en el jardin.

El nifio riega las plantas.
El perro juega con la pelota.
La nifia lee un cuento.

Responde:
¢, De qué color es el cielo?
¢, Donde esta la flor?
¢ Qué hace el nifo?
¢, Con qué juega el perro?
¢ Qué hace la nifa?

Raton

Luna

Silla




Nombre y apellidos:

Seccion:

FICHA DE ANALISIS DE LECTOESCRITURA

Fecha:

Indicacién: Identificar el nivel de lectoescritura que presentan los estudiantes del 2° grado, considerando los procesos de codificacion (escritura)
y decodificacion (lectura).

NO

INDICADOR
OBSERVABLE

NIVELES

DESTACADO

LOGRADO

PROCESO

INICIO

OBSERVACIONES

DIMENSION: Silabica

Identifica y escribe
palabras a partir de la
unién de silabas dadas.

4 DESTACADO (5)
3 LOGRADO (4

2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)

Escribe su nombre con
tipos de letras variadas.

DESTACADO (4): Realiza correctamente las tres
formas (mayusculas, minusculas y combinadas con
claridad y sin errores.

LOGRADO (3): Realiza correctamente dos formas
(mayusculas y minusculas) con claridad.

PROCESO (2): Realiza solo wuna forma
correctamente o presenta errores en dos formas
INICIO (1): No logra realizar ninguna forma o las hace
con errores que impiden su comprension.

Escribe frases a partir de
imagenes presentadas por
la docente.

DESTACADO (4): Escribe dos oraciones completas,
con coherencia y buena ortografia; describe
claramente la escena y usa vocabulario adecuado.




LOGRADO  (3):

Escribe dos oraciones

comprensibles, con pequefnos errores ortograficos o
de coherencia, pero mantiene el sentido.

PROCESO (2): Escribe una oracion completa o dos
oraciones con varios errores que dificultan Ila

comprension parcial.

INICIO (1): Escribe palabras sueltas o una oracion
muy incompleta con poca relacion con la imagen.

Utiliza las letras dadas
para completar palabras

4 DESTACADO (5)
3 LOGRADO (4)

4 2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)
Observa las palabras e 4 DESTACADO (4)
5 intenta representarlas. 3 LOGRADO (3)
2 PROCESO (2)
1 INICIO (0-1)
Redacta y separa silabas 4 DESTACADO (5-6)
6 a partir de palabras dadas. 3 LOGRADO (4)
2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)
Reproduce palabras por 4 DESTACADO (5-6)
7 imitacion o sonido. 3 LOGRADO (4)
2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)
DIMENSION: Silabico — Alfabético
Reconoce 'y  separa 4 DESTACADO (3)
8 | correctamente las 3 LOGRADO (2)
palabras escritas 2 PROCESO (1)
' 1 INICIO (0)
Escribe una palabra 4 DESTACADO (5-6)
9 |teniendo en cuenta el 3 LOGRADO (4)
sonido silabico 2 PROCESO (2-3)
' 1 INICIO (0-1)
10 Identifica el valor sonoro 4 DESTACADO (6)

de la letra inicial.

3 LOGRADO (4-5)




2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)

Identifica el valor sonoro

4 DESTACADO (6)
3 LOGRADO (4-5)

i de la letra final. 2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)
. ] 4 DESTACADO (5)
A [l 3LoGRADO (4
forma desordenada 2 PROCESO (2-3)
' 1 INICIO (0-1)
4 DESTACADO (5-6)
13 Lee texto utlizando el 3 LOGRADO (4)
silabeo. 2 PROCESO (2-3)
1 INICIO (0-1)
4 DESTACADO (9-10)
14 Ordena alfabéticamente el 3 LOGRADO (6-8)
listado de palabras. 2 PROCESO (3-5)
1 INICIO (0-2)
DIMENSION: Alfabética
Identifica las letras del 4 DESTACADO (18-22)
15 alfabeto a partir de 3 LOGRADO (13-17)
imagenes. 2 PROCESO (7-12)
1 INICIO (0-6)
Escribe un texto breve 4 DESTACADO: Redacta una descripcion completa
haciendo uso de las (3 o mas oraciones), coherente, con vocabulario
mayusculas. variado. Usa mayusculas, puntos y ortografia
correcta.
(“Mi animal favorito es el perro. Es muy juguetéon y me
16 gusta sacarlo a pasear. Tiene el pelaje marron y es

muy carifioso.”)

3 LOGRADO: Redacta 2 oraciones comprensibles,
con pocos errores de ortografia o puntuacién que no
afectan la comprension.

(“Mi animal favorito es el perro. Es bonito y juega
conmigo.”)




2 PROCESO: Redacta 1 oraciones simple, con varios
errores ortograficos y poca coherencia.

(“El perro juga.”)

1 INICIO: Escribe palabras sueltas, frases
incompletas o con errores que impiden la
comprension.

(“perro bonito” (sin estructura).)

Identifica las palabras

4 DESTACADO (13-15)
3 LOGRADO (10-12)

2 PROCESO (6-9)

1 INICIO (0-5)

17 adecuadamente las
palabras que van con
mayuscula

18 Lee textos sencillos.
Comprende textos

19 | sencillos con facilidad

MISMO NIVEL QUE EL ITEMS 20
4 DESTACADO (0)

3 LOGRADO (1)

2 PROCESO (2)

1 INICIO (3)

20

Responde a interrogantes
segun la comprension de
los textos.

4 DESTACADO: Responde correctamente las 3
preguntas con claridad y coherencia.

3 LOGRADO: Responde correctamente 2 preguntas
de manera comprensible.

2 PROCESO: Responde correctamente 1 pregunta,
con errores o respuestas incompletas.

1 INICIO: No responde ninguna pregunta.




Nombre y apellidos:

Seccion:

PRUEBA DIAGNOSTICA PARA EVALUAR
LECTOESCRITURA - 2° GRADO DE PRIMARIA

Fecha:

1. Escribe una palabra con estas silabas: LI-BRO - __LIBRO__

CA-SA —
SO-PA—
PE-RA —
CA-MA -
PE-LO-TA —

2. Escribe tu nombre completo con tipos de letras variadas_

En mayusculas:

Nombre:

En minusculas:

Nombre:

Con letras grandes y pequeiias mezcladas:

Nombre:




3. Observa la siguiente imagen y escribe dos oraciones que describa lo que ves:

e
7

#° Oracidn 1:

#° Oracioén 2:

4. Completa las palabras escribiendo la silaba que falta:
13. MA -

14.LU-__

15. PE -

16. CA -

17. SO —

5. Lee laoraciony haz un dibujo:

Un gato duerme en la cama Un arbol con frutas




Una nifia come una manzana El perro toma agua de su plato

6. Lee cuidadosamente cada palabra y separa la palabra en silabas:

Palabra Separa en Silabas

Mariposa

Biblioteca

Camion

Desayuno

Matematicas

Descomposicion

7. Escucha a la docente y escribe la palabra dicte:

R/ X/
0’0 0’0

3

*

3

*

K/ K/
0‘0 0’0

8. Escribe estas oraciones correctamente separando las palabras:

o “el nifiojuegaconelbalonenelparque”.

e “lavacacaminaenelcampoalamedianoche*

e "losgatoscorrenporlacalledecolores™




9. Escucha atentamente las siguientes palabras dictadas y escribelas correctamente, luego escribe
cada palabra al reves.

Palabra escuchada H Palabra escrita H Palabra al revés
CAMION [ CAMION [ NOIMAC

| |
| |
| | | |
| | | |
| |
| |
| |
| |

10, 11.- Lee cada palabra y escribe la primeray la tltima letra.
Ejemplo: Sol — Inicial: S/ Final: L

e casa — Inicial: / Final:

e arbol — Inicial: / Final:

e reloj — Inicial: / Final:

e amigo — Inicial: / Final:
e ventana — Inicial: / Final:
e cama — Inicial: / Final:

12. Observa las letras desordenadas y ordénalas para formar una palabra real.

Ejemplo:
RCIBLO — LIBRO
TESLAP — (PASTEL)
RACAOCL — (CARACOL)
LAZPI — (LAPIZ)
TACOME— (COMETA)
CELARLU— (CELULAR)
13. Lee cuidadosamente cada palabra. Luego, separa la palabra en silabas y escribe cuantas silabas tiene en
tota
Palabra Separacion de Silabas N° de silabas
HELICOPTERO
MARAVILLA
PERIODICO
CARACOLES
CAMPANA
UNIVERSO




14. Ordena alfabéticamente las siguientes palabras y escribelas correctamente:
Sol

Luna
Estrella
Cometa
Galaxia
Universo
Planeta
Astro
Eclipse
Meteorito
15. Completa las oraciones con las letras que faltan (a partir de la imagen)

Losni__oses__adnco__ien_ohe__a_oenelpar__e.

El pro__sores__adic__an__ocla__esde

Losa_i_leses_anfe__i_es

16. Describe a tu animal favorito con una buena ortografia y puntuacion:




17. Lee los texto y encierra con un O las palabras que empiezan con mayuscula.

» ayer, pedroy lucia fueron al parque central. alli jugaron con su perro rocky y después
compraron helados. luego regresaron a su casa en la avenida grau.

» en el recreo, carlos se cayé mientras jugaba a la pelota. sus amigos daniel y laura lo
ayudaron a levantarse. luego la profesora ana les dijo que tuvieran mas cuidado.

18.-Lee el pequefio texto y responde las siguientes preguntas:

Habia una vez un ratén muy curioso llamado Tito.
Un dia, salié a caminar por el campo y se encontro
con una tortuga que caminaba muy lento.

—¢Por qué caminas tan despacio? —pregunto Tito.

—Porque disfruto el camino y no tengo prisa —
respondio la tortuga con una sonrisa.

Tito se ri6 y siguio corriendo. Pero no vio una
piedray jpum! se cayo.

La tortuga lleg6 poco a poco, lo ayudo a levantarse
y le dijo:

—A veces ir despacio es mas seguro.
Desde ese dia, Tito aprendio a caminar con calmay mirar por donde iba.

19, 20. Responde a las interrogantes:

a) ¢éCoémo se llama el ratén del cuento?

b) ¢Qué le paso a Tito cuando iba corriendo?

C) ¢Qué le ensefid la tortuga a Tito?

jDemuestra todo lo que sabes!



La Asociacion Internacional de Dislexia (2002), considera la dislexia como una condicion del aprendizaje causada por ¢ A
problemas en la decodificacion precisa y automatica de palabras, asimismo falta de capacidad para escribir correctamente. Esos problemas son
reconocer y trabajar con los sonidos del lenguaje, aquellas personas tienen una inteligencia normal o alta en otras ramas, por ende, igual

cae

lo leen.
LR
5.1
2}
¢ ¥ -y
St |NO| S
p Confunde fonemas similares al escribir la. /b/ y /v/, /s/ y /c/), mostrando dificultades en la discriminacién fonoclégica. x PY A
Omite o agrega letras en las palabras, generando errores de codificacién fonema-graferna. A P ~
Sustituye fonemas por otros de sonido similar, afectando la precisién de la escritura. A % x
Escribe pseudopalabras sin significado aparente, producto de dificultades de decodificacion. e x %
Presenta dificultades para segmentar adecuadamente las palabras al escribir, separando o uniendo incorrectamente. 3 x %
bajo rendimiento en tareas de conciencia fonémica como: segmentar, identificar o manipular sonidos dentro de 1as
labras. A A X
Comete errores recurrentes al leer palabras nuevas o pseudopalabras, lo que indica debilidad en la via fonolégica. x x x
: ; B sty
: e % = ! SUGERENCA
; SI |NO| St | NO| S
Tiene dificultad para escribir correctamente palabras frecuentes o irregulares., X X " '
Lee con poca fluidez, realizando repeticiones, pausas o dudas al pronunciar., " " < j
|
Omite palabras o letras al leer, textos conocidos. X X P J
g
Agrega palabras o sonidos no presentes en el texto, intentando anticipar lo que lee. A Py X ¥
Tiene dificultades para comprender lo que lee debido al esfuerzo Invertido en la decodificacion. " % x
Lee de manera silabeada o mecénica, sin reconocer palabras familiares. X X X :

CS| Escaneado con CamScanner
e



3 direccionaiidac de lectura y escritura, invirtiendo letras o el orden de palabras.

SFcultac pars comprancer CONSINas escritas u orales relacionadas con lectura o escritura.

palabras en |2 lectura por otras sin relacion semantica con el taxto.

errores en 3 articulacion de fonemas 2l leer envoz alta.

errores ortograficos 3l escribir palabras comunas y nuevas.

> > > |x X |Ix |e]

con lenttud excesva, o gue interfiers con 2 comprensicn del texto.

*Observaciones (precisar si hay suficiencia): S\ ey Lupcence.

Aplicable después de
Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( x ) corregir { ) No Aplicable { )
Apellidos y nombres del juez validador: Cocmrs Vetasgezz Joway Eenilic DNI: _Zouzzuir
Afos de servicio en el campo educativo: 32 ongs
Titulo profesional de! validador: Yecrewe DE Enucsrc ar PaimansA
Grado de! validador: MegizTER
Cargo actu2! gue desempenia: DocesTE TE ADLA
2 P £ e corresponce ¥ CONCEDIS WOrcT formuiats Lamana | O3 _de O tubeg dei 2025
2 Rgtavancis: © W &1 SUITDIGCE Dar Tesreselar 3 CIMCOrerte § SrTensir
eWerAch S SRS
1 Cargac - r 5, - SSc del eTm, s TOnCH0, exets ¥ Srents
Wy e Gce wilbereie ¥ ey e wor b parg medic a3
Smersds

CS| Escaneado con CamScanner



oo F
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CJNTENIDO DEL INSTRUMENTO QU‘HDE LA VARIABLE DISLEXIA

La Asociacion Internacional de Dislexia (2002), considera la dislexia como una condicion del aprendizaje causadas por factores neurobiolégicos. Se distingue por presentar
problemas en la decodificacion precisa y automatica de palabras, asimismo falta de capacidad para escribir correctamente. Esos problemas son el resultado de un déficit para
reconocer y trabajar con los sonidos del lenguaje, aquellas personas tienen una inteligencia normal o alta en otras ramas, por ende, igual presentan dificultades para comprender

lo que leen.
a
g |8 2
W~ — —
DIMENSION 1: Dislexia fonolégica £z | 25 8z
< £ &= g SUGERENCIA
e &
SI [NO| SI | NO| SI | NO
= |Confunde fonemas similares al escribir la. /b/y /v/, /s/ y /c/), mostrando dificultades en la discriminacion fonolégica. v 4 vV
O |Omite o agregs letras en las palabras, generando errores de codificacion fonema-grafema. v / /
™ |Sustituve fonemas por otros de sonido similar, afectando la precisién de la escritura. / / V4
< |Escribe pseudopalzbras sin significado aparente, producto de dificultades de decodificacion. v vl v
& Presenta dificultades para segmentar adecuadamente las palabras al escribir, separando o uniendo incorrectamente. v / \/
& Tiene baio rendimiento en tareas de conciencia fonémica como: segmentar, identificar o manipular sonidos dentro de las 7 o v
= |palabras
™ (Comete errores recurrentes 2/ leer palabras nuevas o pseudopalabras, lo que indica debilidad en la via fonologica. / v/ /
< <
o o =]
= % g
W~ — —
2= (S 22
DIMENSION 2: Dislexia superficial E g g SUGERENCIA
E | & g
SI |[NO| SI [ NO| SI | NO
& | Tiene dificultad parz escribir correctamente palabras frecuentes o irregulares. J \/ 4
& |Lee con poce fluidez, realizando repeticiones, pausas o dudas al pronunciar. S / /
3 Omite palabras o letras 2l leer, textos conocidos. ./ / /
= |Agrega palabras o sonidos no presentes en el texto, intentando anticipar lo que lee. v/ / ./
S | Tiene dificultades para comprender lo que lee debido al esfuerzo invertido en la decodificacion. 4 v ¥
o 8 / /
i | Lee de manera silabeada o mecanica, sin reconocer palabras familiares. v v




re

_i

< |Agrega sonidos, silabas o palabras no presentes en el texto, groducto de intentos por adivinar o compensar la falta de
= reconocimiento visual 6
3 |8
5 3
g~ |8 it
-3 o "
DIMENSION 3: Dislexia mixta £ 2 3 = SUGERENCIA
& &
SI |NO| SI [NO| SI | NO
9 |confunde Ia direccionalidad de lectura y escritura, invirtiendo letras o el orden de palabras. / v VA
& [Tiene dificultad para comprender consignas escritas u orales relacionadas con lectura o escritura. 5 7 7
5 ISustituye palabras en la lectura por otras sin relacion semantica con el texto. v / 7
X |Presentz errores en la articulacién de fonemas al leer en voz alta. v’ o v
a Comete errores ortograficos al escribir palabras comunes y nuevas. / 7 S
8 Lee con lentitud excesiva, lo que interfiere con la comprension del texto. v o /
*Observaciones (precisar si hay suficiencia): Cambirgs I @cav(c A Bgjo, MHodyradk, aﬁlo, my a,LlL 2
Aplicable después de
Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( ) corregir ( x ) No Aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: /e nla Ya Sabizo DNI: 20407676

Afos de servicio en el campo educativo: 20

Titulo profesional del validador: Qﬁ{u,ca.cw'n anaﬁa

Grado del validador: Mac;fm en C:;nécaf; ft{ucga,én oon _vilencorn _ex] @c/uauion Sug;bnw

Cargo actual quedesempeﬁa:v//c;ﬁc de Lfﬂlzfac( A ’)&rmﬂ-&;—o‘n GOﬂZnua

1 Pertinencia: £| item corresponde al concepto tedrico formulado. éama! Z_C_] ) 2 de JﬁM’C del &ZS

2 Relevancia: £l item es aproplado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo

~gf

3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y directo, . ST -
—W,
“ x A sl
*Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la FIRMA Y wﬁ" JJW EXPERTO

dimension. EESP La Inmaculada




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DISLEXIA

La Asociacién Internacional de Dislexia (2002), considera la dislexia como una condicion del aprendizaj das por factores neurobiolégicos. Se disti por pr
problemas en la decodificacion precisa y automatica de palabras, asimismo falta de capacidad para escribir correc Esos probl son el resultado de un déficit para
reconocer y trabajar con los sonidos del lenguaje, aquellas personas tienen una inteligencia normal o alta en otras ramas, por ende, igual presentan dificultades para comprender
io que jeen.
DIMENSION 1: Dislexia fonolégica 2= § = z CIA
£ |8 i
Sl |NO| SI | NO| SI | NO
=! | Confunde fonemas similares al escribir 1a. /b/ y v/, /s/ v [c/), mostrando dificultades en la discriminacién fonoligica. ‘
& |Omite o agrega letras en las palabras, generando errores de codificacion fonema-grafema. K
M | Sustituye fonemas por otros de sonido similar, afectando la precision de la escritura. {
2 |Escribe pseudopalabras sin significado aparente, producto de dificultades de decodificacién. x
8 i Presenta dificull ades para segmentan adecuadament e las palabias ol escribin, separanda o uadendo inconedament e, y
° Tiene bajo rendimiento en tareas de conciencia fonémica como: segmentar, identificar o manipular sonidos dentro de x
las palabras. ){
& |Comete errores recurrentes al leer palabras nuevas o dopalabras, lo que indica debilidad en la via fonolégica. (
DIMENSION 2: Distexie superficiel %"’ ;“ g“ SUGERENCIA
S INOI S INOI S| NO
’——‘
2 |Tiene dificultad para escribir correctamente palabras frecuentes o irregulares. )‘
@ |Lee con poca fluidez, realizando repeticiones, pausas o dudas al pronunciar. (
g Omiti-g-«io\h«m GIATAS B berr, Texion Coni idos. x
E Agrega palabras o sonidos no presentes en el texto, intentando anticipar lo que lee. K
g Tiene dificultades para comprender lo que lee debido al esfuerzo invertido en la decodificacion. (
3 Lee de manera silabeada o mecanica, sin reconocer palabras familiares. y
« |Arrega sonidos, silabas o palabras no presentes en el texto, producto de i por adivinar o ¢ fa falta de B
= | reconocimiento visual. )(
g |38 | g2
DIMENSION 3: Dislexia mixta g g 3 SUGERENCIA
o
SI | NO| SI | NO| SI | NO
g Confunde {2 direccionatidad de lectura y escritura, invirtiendo letras o ef orden de palabras. x
2 |Tiene dificultad para comprender consignas escritas u orales relacionadas con lectura o escritura. X
| Sustituye palabras en la lectura por otras sin relacién semantica con el texto. X
g |Presenta errores en la articulacion de fonemas al leer en voz alta. x
g Comate crrorcs ortogrdlicos al escribir palabras cCOMURCS y AUCVas. X
8 |Lee con lentitud excesiva, lo que interfiere con la comprension del texto. K
*Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Aplicable después de
Opinidn de aplicabilidad: Apiicabie { K) corregir{ ) No Apilicabie { )
Apeliidos y nombres dei juez validador: () ENOXE ) 1it  GANODN CODCM D DN M
Afos de servicio en el campo educativo:
- - <
Titulo profesional del validador: __ £SQ£¢., aLidTD €8 QaitaloGia  Climiey Y pe Salan
Grado del validador: Rolnba  €SQECIALLNYIA
e 4 ]
Cargo actual que desempefia: N 0 (3f< Q A CigaY e sanio O NTL Gamal

QR O sAWD Chwand, Cvave
tedrico f d ‘nmm N

1 8 tem a 9 depc\ilaie del 0%
2 Elitemes para al o GERENCIA
RED DE SANOD CAPMIAC Sahsu2

especifica del constructo.

3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enunciado del item, es conciso, exacto y
directo.

*Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la
dimensién.



LECTOESCRITURA: La lectoescritura se refiere al conjunto que retine las habilidades que perrniten escribir, leer y comprender en una lengua especifica. Su propio nombre refleja la
mezcla de los procesos de lectura y escritura, lo cual permite entender |a nocién de la lectoescritura. Generalmente esta etapa la desarrollamos en la infancia en la etapa temprana
del desarrollo, ya que es el momento de consolidar y afianzar los conocimientos. Para enseiiar a leer y escribir las instituciones escolares emplean diversas estrategias
metodoldgicas adaptadas a las necesidades del estudiante.

Euroinnova,s.f.(citado por, Grados, C. 2024).

iz [1fs | Uis

DIMENSION 1: g SUGERENCIA
S NO L] NO Sl NO

o Identifica y escribe palabras a partir de la unién de silabas dadas. v 4 '

o Escribe su nombre con tipos de letras variadas. / 4 =

™M  |Escribe frases a partir de imdgenes presentadas por la docente. il - s

< O TS Te Ty Ut S PaTe COTTP e Ta T Pararas— " = p

W |Observa las palabras e intenta representarlas. Fa 7 -

© Uty S PaT a ST UaS AT T e ParauTas TS, ~ 7.4 >

~ Reproduce palabras por imitacién o sonido. 7 s 7
e T

DIMENSION 2: 2z SUGERENCIA

S NO Si NO S NO

g Reconoce y separa correctamente las palabras escritas. > - ¢

g Escribe una palabra teniendo en cuenta el sonido silabico. J - <

g Identifica el valor sonoro de la letra inicial. > 4 / s

g Identifica el valor sonoro de la letra final. 7 y -

g Escribe las silabas de las siguientes palabras en forma desordenada. > 8 / A

g Lee texto utilizando el silabeo. 4 & ’

E Ordena alfabéticamente el listado de palabras. & g

g - ~N m
DIMENSION 3: E g<= EE~ 2 = SUGERENCIA

i NO $i NO Si NO

3 Identifica las letras del alfabeto a partir de imégenes. - . 4




g Escribe un texto breve haciendo uso de las mayUsculas. - >
E Identifica las palabras adecuadamente las palabras que van con maydscula 7 7 /7
g Lee textos senciilos. 7 o

g Comprende textos sencillos con facilidad - - 3
g Responde a interrogantes segun la comprensién de los textos. /7 7 "4

*Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable( «) corregir( ) No Aplicable ( )

Apellidos y nombres del juez validador: Z faaysen ieé ?wm, Coxrean Su\ac\ DNE:__ 3 0MASNSR
f

Afios de servicio en el campo educativo: __ 28 3o«

Titulo profesional del validador: _\'» TP A P o

Grado del validador: M stse

Cargo actual que desempefia: -

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. § Ot O g,' 5 2 1 de del 2 o 2§
dimensién especifica del Eonétruté. ‘ ‘ 2

exacto y directo. é

para medir la dimensién. 4 FIRM 2 EXPE
Mag. Caunen Julia Zegara §¢9ana,

Registro N° 65199
EESP “LA INMACULADA”




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE .....

LECTOESCRITURA: La lectoescritura se refiere al conjunto que reune las habilidades aue permiten sseribir, loer y comprender en una lengua especifica. Su propio nombre refleja
la mezcla de los procesos de lectura y escritura, 1o cual permite sntender 1a nocidn de 1a lactosscritura. Generalments asta stapa la desarrollamos en la infancia en la etapa
temprana del desarrollo, ya que es el momento de consolidar y afianzar los conodimientos. Para snsefiar a leer y sseribir las instituciones escolares smplean diversas estrategias
Toetodoldmions sdaptadas a las necasidades del sstinkante

Furoinnova, s | (citado por, Grados, € 2024)
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DIMENSHN 3 =

= [1dentifica y escribe patabwas a parth de la union de cilabas dadas

X HEsur e su msidiee com Lnn U B v i

® {Eccrite frases 3 parth de Imagenes presentadas por 1 docente

< (ikoa las detras dadas para completar palabwas

El\‘h—u las palabras e intenta representarias
IRoadacts v topara silabae 2 partir de palabras dadan
|

= !:.—.,—w«---r patabras por imkacién o sonido.
1

(1
(3!

@

DIMENSION 2: SUGERENCIA

< !RQ'M“\. wepars corractamente 1as nalabac eccritas

2 | Escribe una palabra teniendo en cuenta el sonido silibico.

£ |isenifica o valor sonoro de 1a letra inicial.

E e i o v Sonono de le e a i

o I Escribe 125 silabas de las siguientes patabras en forma desordenada

2 |Lee texto atilizando el silabeo.

(1)
(2)
(3

Jwemduahslara del alfabeto a partir de imagenes.
3

Eacribe Ui Lexto ixeve hacendo wo de ias My Usculas.

1

‘nwﬂv- Las palabras adecyadamente Las palabras que van con mayiscnla

Lee tentos sencillos.

119 | 118

Comgprende textos sencilios con facilidad

e PP (2] camono [P P PRI (2] ciamone |22 X PP R 1R] cmono

> PROPE e e R 12 pmenan [ PSP P[P 1% 12 e < X PCOPCO PR IR e
K P& PROPe [ | |2 retevanaa |26 [ X > [ x| || Reevancia | 32 [ [ [ |x [ | x |2

- & e Segun b conipl i de jus lextos.

\
e

*Observaciones (precisar si hay suficiencia): SV hqq Lugicdendo

i Aplicable despuss de
Opinion de aplicabilidad: Aplicable( X ) corregir () No Aplicable( )
Apeliaos y Lres del juez validador: DPoYO  \JELNLOWUEZ RowaLn DNI: ACNZ3NIY

W

Afios de servicio en el campo educativo: ___ 32 o R 0¢

Titulo profesional del validador: pll-cf!-{ou. DE Ebucn awls Panam 0

Grado del validador: Hozicver

Cargo actual que d i WorsENTE we AulLA

L

i i S Camend . Ot _deOlibre  del 2025

2 Redevancia: £/ Lo 5 apr Upredo pa s v v
especiiica del constructo

3 Claridad: Se entiende sin dificultad el enuncado del lom, s Conoso, eascto y divecto

*Nota: Se dice suficlencls cuando los leme plentesdos won sulichenites pars medi b
dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE .....

LECTOESCRITURA: La lactoescritura se refiere al conjunto aue retne las habilidades aue permiten escribir, leer y comprender en una lengua especifica. Su propio nombre refleja
la mezcla de los procesos de lectura y escritura, 1o cual permite entender la nocion de |a lectoescritura. Generalmente esta etapa la desarrollamos en la infancia en la etapa
temprana del desarrollo, ya que es el momento de consolidar y afianzar los conacimientos, Para ensefiar a leer y escribir las instituciones escolares emplean diversas estrategias

rwtodktGgicas adaptadas a las necesidades del estudiante

Furoinnova, s f (citado por, Grados, C. 2024)
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= |¥: | §s
DIMENSION 1: g A fls 7 = SUGERENCIA
£ g
AT e e el O L O] 9L O LIS
ay escribe palabras a partic de la unidn de silabas dadas / / |
£3 |y w widwe cumn Ligan el vienedee / / /
0 {Fscribe frases o parti do Imagenes prowont adas por la docente / / /
‘;rﬁ s Tetres dodas par Netar palabras ( / /
0 | Observa las palabras e intenta repwesentarias 7 / /
‘—L e Yiaba & portl On palabras Gadas
£ ‘ - 4 7
& | Renroduce palabras por imitacksn o sonido 2 / /
|
<
bl 12,
» DIMENSION 2: N g : fug SUGERENCIA
£
SI |NO| St | NO| SI | NO
2 |Raconoce y separa coractamente las palabras escritas ) / /7 /
g Escribe una palabra teniendo en cuenta el sonido silabico. / / /
g identifica el valor sonoro de I letra inicial. 7/ / /
,:.: dentiics o valon sonono de bd letra final. /¢ V& /
& | Escribe 125 silabas de las siguientes palabras en forma desordenada 4 ¢ £
._'“: Lee texto utilizando el silabeo. 4 g /
;lOrder\a alfabeticamente el listado de palabras. / / /
= -
g = g s 3 —
DIMENSION 3: g G O 3 o SUGERENCIA
&
St INO| st {NO| 51 | nO
2 Identifica las letras del alfabeto a partir de imagenes. V4 / /
2 | Eocribe un exto Dreve flaciendo uso de ids dyGsculas. / / (
!4wv‘w: las patabras adacuadamente las palabras que van con mayviscuta 7/ { /
; Lee textos sencillos. / 1 /
| ; Comprende textos sencillos con facilidad s / /
!
i g Responde a e Seyin id « de jos fextos. / ( /
. . Al
S Ohaarmcionns lpraciess o hey suficiencie) €0 [a g3 oilla VI dyslexia eoreqis Bgo,ted. atTo, m 4 LTO
Aplicable después de
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( ) corregir )( ) No Aplicable ( )
Apeliidos y nombres del juez val : Hg“ﬁ Anf'amﬂana éﬂmz‘v %ﬂp ONi: 04D 26 a{i
Afos de servicio en el campo educativo: 20
Tiulo profesi | del validador: EA:A arionn 'Qf"mm
Grado del validador: . & )
Cargo actual que desempefia; ~ CF 00’1 1y o
i e . et &mLL«m_me
z 1 itwen os o~ o
wspecifs ool Lorat wcl

3 Claridad: ‘e arvtiende sin dMicitad ol atiunciado del m, et Cnono, wsso y dived o

hota: L« dice W0 o imire wan ara i b 3 <
dirmensaon




% Fiabilidad

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
I %
Casos  Walido 20 100,0
Excluido® 0 0
Total 20 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de M e
Cronbach elementos
903 20

Nota: Alfa de Cronbach de la variable dislexia.

* Fiabilidad

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
N %
Casos Vabdo 20 1000
Excluido® 0 0
Total 20 1000

2 La eiiminacion por lista se basa én
fodas las vanables del
procadimiento

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
§0% 20

Nota: A5 de Crondsch de la variable jlecioescniurs.



OFICIO DE SOLICITUD Y/O RESPUESTA / CARTA DE AUTORIZACION

ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
“LA INMACULADA” - CAMANA

D.S. de Creacion N' 004-92-ED  R.M. de Licenciamiento N 324-2020-MINEDU y R.M. N°662-2023-MINEDU
Gestoraoa crgida canducoa y sdministracs por s Congregacdn ce Relgiosas Franoscanas de s inmacuiaca Concepeion er
Corieno con & Gereroa Regiona ce Educedon ce Aeguips RGR N*1293-2020-GREA

“Afio de la recuperacion y consolidacién de la economia peruana”

Camana, 06 de octubre del 2025
OFICIO N°412 - 2025-DG-EESP”LI”-C

Sefiora:
Mag. Naissa Amparo Mejia Valdivia
Directora de la |.E 41041 "Cristo Rey"

ASUNTO: SOLICITO APOYO PARA LA APLICACION DE INSTRUMENTO DE

TRABAJO DE INVESTIGACION.

Es muy grato dirigirme a usted, en representacién de la Escuela de Educacién
Superior Pedagégica Publica ‘La Inmaculada” de Camana, para expresarle un
cordial saludo de Paz y Bien y, a la vez, solicitar su autorizacién y apoyo en el
marco del desarrollo del proyecto de investigacion titulado: “Dislexia y
Lectoescritura en estudiantes de segundo grado de educacién primaria de la
institucion Educativa N ° 41041 Cristo Rey, Camanéa 2025”, desarrollado por las
bachilleres del Programa de Estudios de Educacion Primaria: Carazas Huarcaya
Flor Maria y Pilcomamani Machaca Zarai Mery.

Para tal fin, se requiere aplicar los siguientes instrumentos en los estudiantes de
2dogrado A BYyE:

¢ Instrumento N°1: Prueba diagndstica para evaluar la dislexia
‘e Instrumento N° 2: Prueba para evaluar la lectoescritura

La aplicacion de los instrumentos esta programada en horarios que no interfieran
con el normal desarrollo de las actividades pedagdgicas, garantizando la
confidencialidad de los datos y su uso exclusivo con fines académicos.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion y el apoyo que siempre brinda
a las actividades que contribuyen al fortalecimiento de la educacion de nuestra
region.

Sin otro particular, me despido reiterandole mi especial consideracién y estima
personal. -

> ‘V‘t.entagzer/mte.

LAINMACULADA
CAMANA
DNI N* 0955992

Direccién: Av. Samuel Pastor N° 1201- Samuel Pastor- Camana
Teléfono: 054-571591 | Email: mesadepartes@eespli.edu.pe



BASE DE DATOS (DISLEXIA)

@ DISLEXIA OFICIAL OFICIAL sav [ConjuntoDatos1] - IBM 5P55 Statistics Editor de datos — X
Archivo  Editar Ver Datos  Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades — Ampliaciones  Ventana  Ayuda
SEe I -~ Hh3FAE A BE i 9/d
| | |Visible: 20 de 20 variables
V1 D1 P
1 A Ry | Ry A e M e M res  rer A e A res A reng |9 e | rerr e A ren | orers R
1 2 1 1 4 4 1 1 1 2 1 1 2 1 3 2 -
2 1 1 1 4 4 1 1 1 1 1 1 3 1 3 4
3 3 1 1 4 3 1 3 1 4 1 1 1 1 2 4
4 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
) 3 3 1 4 4 4 4 4 4 1 4 3 2 4 4
] 2 1 1 3 4 2 2 3 1 2 1 1 2 3 3
3 1 1 2 2 1 1 3 1 1 1 1 1 4 3
8 2 1 4 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 3
9 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
10 3 3 1 4 3 4 3 3 1 3 1 3 3 4 4
1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 i
12 3 1 3 2 4 3 2 2 1 1 4 3 2 2 1
13 1 1 1 1 1 1 2 3 1 1 1 1 2 3 2
14 3 1 1 3 3 1 1 3 1 1 2 4 2 2 2
15 2 1 1 3 1 3 2 1 1 1 1 1 2 4 4
16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
17 3 1 1 4 3 3 2 1 4 4 1 3 1 3 3
18 2 1 1 1 4 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1
19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1
3 3 2 4 2 4 2 4 4 4 1 1 3 4 4
21
22 =
4 I¥]
——

Vista g atos Ve varavies




BASE DE DATOS (LECTOESCRITURA)

SHE W -~ Bl b B S ol

| Archivo

|Visible: 20 de 20 variabl
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V2 D3 P

ll

 gV2.D3P
Al

V2 D2 P
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V2 D2 P
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V2 D2 P
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b |

v2_D2 P
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V2.D1P
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ol
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RE4

|
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a RE2

RE1
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Aplicacion de los instrumentos

Los estudiantes estan resolviendo la prueba para diagnosticar la dislexia y la lectoescritura.

Y




