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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal determinar la
relacion que existe entre el pensamiento critico y el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de: forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4to
grado de secundaria. La investigacion realizada es de tipo descriptivo correlacional
con un enfoque cuantitativo de disefio no experimental, transaccional correlacional.
Para ello se contd con una poblaciéon de 140 estudiantes de las secciones A, B, C,
D, Ey F, luego a ello se consideré una muestra de 67 estudiantes pertenecientes
a las secciones B, D y E con un muestro no probabilistico. La técnica considerada
para la primera variable fue una encuesta y el instrumento fue un cuestionario que
mide el pensamiento critico de los estudiantes, en el caso de la segunda variable,
se utilizé la técnica de la evaluacion y el instrumento fue una prueba escrita de la
competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizaciéon. El trabajo
concluye que hay una relacion positiva y significativa entre el pensamiento critico y
la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los
estudiantes de cuarto grado de secundaria, con un coeficiente de correlacion de
Pearson de 0.515 y un nivel de significancia (Sig.) de 0.000. Este resultado,
clasificado como una correlacion positiva media, permite aceptar la hipotesis
planteada, confirmando que el pensamiento critico se relaciona con la competencia

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Palabras clave: Pensamiento critico, competencia: Resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacién, estudiantes de 4to. de secundaria



ABSTRACT

The main objective of this research work was to determine the relationship between
critical thinking and the development of form, movement and location competence
in fourth grade secondary school students. The research carried out is of a
descriptive correlational type with a quantitative approach of non-experimental,
transactional correlational design. To this end, a population of 140 students from
sections A, B, C, D, E and F was used, then a sample of 67 students belonging to
sections B, D and E was considered with a non-probabilistic sample. The technique
considered for the first variable was a survey and the instrument was a
guestionnaire that measures the critical thinking of the students, in the case of the
second variable, the evaluation technique was used and the instrument was a
written test of competence: it solves problems of shape, movement and location.
The work concludes that there is a positive and significant relationship between
critical thinking and competence: it solves problems of shape, movement and
location of fourth grade high school students, with a Pearson correlation coefficient
of 0.515 and a significance level (Sig.) of 0.000. This result, classified as a positive
correlation of medium magnitude, allows us to accept the hypothesis raised,
confirming that critical thinking is related to competence: it solves problems of

shape, movement and location.

Keywords: Ciritical thinking, competency: Solves problems involving shape,

movement, and location
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INTRODUCCION

Hoy en dia, uno de los retos mas significativos que existe en el contexto educativo
es preparar a los estudiantes con capacidades que les permitan acercarse a la
resolucién de situaciones problematicas, razonamiento l6gico o el analisis de
situaciones relevantes. Para aprender matematica no basta con memorizar
formulas o procedimientos, si no lo contrario, comprender de manera profunda,
pensar criticamente y ser capaz de utilizar lo aprendido en diferentes situaciones.
La competencia Resuelve problema de forma, movimiento y localizacion es
fundamental en este procedimiento porque supone la habilidad de analizar e
identificar las figuras geométricas y patrones (forma), ademas entender las
trasformaciones y desplazamientos del objeto (movimiento) y ubicar elementos en
coordenadas o un espacio especifico (localizacién). Para desarrollar esta
competencia, los alumnos deben analizar, reflexionar sobre la estrategia empleada
ante cualquier situacién para emitir un analisis, una informacion clara y de manera

critica.

A nivel internacional, esta problematica ya ha sido evidenciada por diversas
evaluaciones. En los resultados estadisticos de la prueba PISA (2022), se sefala
gue el 75% de los alumnos de Latinoamérica y el caribe no alcanzan el nivel minimo
de las competencias en Matematica (nivel 2), lo que significa que tres de cada
cuatro estudiantes presentan dificultades para resolver problemas cotidianos que
involucren razonamiento matematico. Incluso en paises con mejor desempefio
regional, como Chile y Uruguay, mas del 50% del alumnado se encuentra en niveles
bajos. Esta tendencia revela la urgente necesidad de optimizar los métodos de

aprendizaje y ensefianza en este campo.

En Perq, las pruebas nacionales conocidas como “Evaluacion Nacional de
logros de Aprendizaje de Estudiantes” ENLA (2023) evidenciaron que, Gnicamente
el 11.3% de los alumnos del 2.° grado de secundaria alcanzo aprendizajes
esperados en matematica, esto refleja que menos de dos de cada diez estudiantes
logré resolver problemas que exigian verdadero razonamiento, lo que refleja la
magnitud del reto educativo en esta area. A pesar de las iniciativas orientadas a
fortalecer el curriculo y brindar capacitacion a los docentes, los avances en la

practica han sido minimos.
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En la region de Arequipa, provincia Camana, los informes de nivel de logro
del rea de gestion y académica de la UGEL Camana (2024) manifiestan que solo
el 12% de los alumnos alcanza el nivel esperado en la competencia: Resuelve
problemas de Forma, movimiento y localizacion”, estos resultados se enmarcan
dentro de los reportes oficiales del ministerio de educacién (MINEDU, 2024), lo que
evidencia la necesidad de fortalecer la competencia fundamental en el nivel
secundario. En la I.E.S. Sebastian Barranca la situacion no es diferente. De
acuerdo a ENLA (2025) menos del 30% de los alumnos de 4.° grado de secundaria
logra el nivel basico en el campo de la geometria en torno a forma geométrica,
movimiento de objetos y localizacion. Se observa que muchos pueden efectuar
calculos elementales, pero fallan al momento de interpretar enunciados, plantear

estrategias de solucién o evaluar la validez de sus respuestas.

Por lo tanto, esta realidad evidencia una posible correspondencia entre la
falta de los niveles en el desarrollo del pensamiento critico y las dificultades que
enfrentan los alumnos al momento de desarrollar la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacién. Tal como lo evidencian los
resultados de evaluaciones internacionales como PISA y nacionales ENLA, si los
alumnos no son capaces de analizar informacién, reflexionar sobre los procesos
gue siguen o cuestionar sus propios resultados, el aprendizaje se vuelve superficial
y carente de significado. Esto no solo impacta en su rendimiento académico, sino

también en su habilidad para enfrenta situaciones problematicas en el entorno real.

En consecuencia, los bajos resultados evidenciados en las evaluaciones
internaciones y nacionales muestran la necesidad de atender las dificultades en el
desarrollo del pensamiento critico y en la competencia resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion. En consecuencia, este estudio se centra en
analizar la relacién entre ambas variables en los alumnos del 4.° grado del nivel
secundaria de la I.E Sebastian Barranca, con el propdsito de generar evidencias
gue orienten a la aplicacién de técnicas pedagdgicas eficaces. Para ello se empled
un enfoque cuantitativo que permiti6 recoger y analizar informacion sobre el
desempefio de los alumnos, no solo la resolucion de situaciones problematicas,
sino también un aprendizaje sustentado en pensamiento critico y en la comprensiéon

del espacio.
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Para este estudio, se planteoé la siguiente problematica ¢ Cual es la relacion
entre el pensamiento critico y la competencia resuelve problemas de forma
movimiento y localizacion en los alumnos de 4.° grado de secundaria de la IE
Sebastian Barranca, 2025? Asimismo, se muestran los siguientes problemas
especificos : ¢Cuél es el nivel de las dimensiones del pensamiento critico en
alumnos de 4.° grado de secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 2025?, ¢ Cuél es
el nivel de la competencia, resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
en alumnos de 4.° grado de secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 20257, ¢De
qué manera se relaciona la inferencia con la competencia, resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4.° grado de secundaria de

la |I.E Sebastian Barranca?.

¢De qué manera se relaciona el reconocimiento de supuestos con la
competencia, resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en los
estudiantes de 4.° grado de secundaria de la |.E Sebastian Barranca?, ¢De qué
manera se relaciona la deduccién con la competencia, resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4 ° grado de secundaria de
la I.E Sebastian Barranca?, ¢De qué manera se relaciona la interpretacion con la
competencia, resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en los
alumnos de 4.° grado de secundaria de la |I.E Sebastian Barranca?, ¢De qué
manera se relaciona la evaluacién de argumentos con la competencia, resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion en los alumnos de 4.° grado de

secundaria de la |IE Sebastian Barranca?

Este estudio nace de la curiosidad por examinar la relacion que existe entre
el pensamiento critico y la competencia resuelve problemas con forma, movimiento
y localizacion en los alumnos. Desde la perspectiva pedagogica y teodrica, se
entiende que el pensamiento critico es esencial para que los alumnos examinen
situaciones dificiles, reflexionen acerca de los datos expuestos y elijan opciones
fundamentadas al resolver problemas matematicos. En el campo de la Matematica,
en particular en el desarrollo de la competencia de forma, movimiento y
localizacion, es esencial que los jovenes entiendan las situaciones planteadas,
reconozcan relaciones espaciales, apliquen conceptos geométricos y analicen si
sus métodos y resultados son validos. En este marco, la investigacion se basa en

el enfoque por competencias segun (MINEDU), que incluye habilidades como la
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manera de razonar y argumentar, comunicar conceptos matematicos, representar

conexiones espaciales y solucionar problemas en distintos escenarios.

Por su valor metodolégico, esta investigacién busca demostrar la hipétesis
planteada evidenciando que las dificultades del pensamiento critico incluyen
directamente a la competencia de forma, movimiento y localizacion. Esta afirmacion
respalda el enfoque tedrico que reconoce el fortalecimiento de las habilidades como
analisis, reflexion y la toma de decisiones como fundamentales para lograr esa
meta deseada en la solucidon de situaciones probleméaticas relacionado a la
geometria. Desde este punto de vista, los colegios deben promover estas
estrategias pedagodgicas encaminadas al desarrollo del pensamiento critico, ya que
ello genera una mejora en la compresion de las relaciones espaciales, la aplicacion
de los términos geométricos y el resultado de aprendizajes significativos de los

alumnos.

Desde una perspectiva préactica, este trabajo busca aportar informacién para
mejorar el conocimiento de los alumnos sobre el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. Segun las evaluaciones,
casi la mayoria de los alumnos presentan una deficiencia de conocimiento
conceptuales, ademas presentan limitaciones en el analisis, interpretacion de la
informacion y la toma de decision frente a los problemas, lo que influye
negativamente en su rendimiento académico, en algunos casos llegan a frustrarse
y a desmotivarse en la resolucion de los ejercicios. Por ello, es que los logros de
esta investigacion podrian orientar a los educadores plantear nuevas estrategias
qgue integren el pensamiento critico, donde se fomente el analisis, reflexion y

solucion de problemas geométricos.

A partir de las interrogantes se formula la siguiente meta principal:
Determinar la relacion que existe entre el pensamiento critico y la competencia,
Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, y los objetivos
especificos: Conocer el nivel de pensamiento critico por sus dimensiones en los
estudiantes de 4. ° grado de secundaria de la I.E Sebastian Barranca, 2025.
Conocer el nivel de la competencia forma, movimiento y localizacion en los
estudiantes de 4. ° grado de secundaria de la I.E Sebastian Barranca, 2025.

Establecer la relacion entre la dimension inferencia y la competencia resuelve
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problemas de forma, movimiento y localizacion de los estudiantes de 4. ° de
secundaria de la |I.LE Sebastian Barranca, 2025.

Evaluar la relacion entre la dimension reconocimiento de supuestos y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los
estudiantes de 4. ° de secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 2025. Interpretar la
relacion entre la dimension deduccidén y la competencia resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion de los estudiantes de 4. ° de secundaria de la |.LE
Sebastian Barranca, 2025. Determinar la relacion entre la dimension interpretacion
y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los
estudiantes de 4. ° de secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 2025. Establecer
la relacion entre la dimension evaluacion de argumentos y la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion de los estudiantes de 4. ° de

secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 2025.

Con respecto a las hipétesis propuestas, es ver si existe relacién entre el
pensamiento critico y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en los alumnos de 4.° grado de secundaria de la |I.LE Sebastian
Barranca, 2025. Asimismo, se propuso las siguientes hipotesis especificas: Existe
relacion significativa entre la dimension inferencia y la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion de los estudiantes de 4. ° de
secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 2025. Existe relacion significativa entre la
dimensién reconocimiento de supuestos y la competencia resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacién de los estudiantes de 4. ° de secundaria de la |I.LE
Sebastian Barranca, 2025. Existe relacion significativa entre la dimension
deduccién y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion de los estudiantes de 4. ° de secundaria de la I.E Sebastian Barranca,
2025. Existe relacion significativa entre la dimension interpretacion y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los
estudiantes de 4. ° de secundaria de la |I.E Sebastian Barranca, 2025. Existe la
relacion significativa entre la dimensién evaluacion de argumentos y la competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién de los estudiantes de 4. °

de secundaria de la |.E Sebastian Barranca, 2025
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Il. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Franco (2019), llevé a cabo un trabajo de investigacion acerca del impacto de las
matematicas en el pensamiento critico, con el propdsito de verificar como afecta
las habilidades matematicas de los alumnos de secundaria. Los resultados
evidenciaron que el pensamiento critico se incrementa con la edad y que las
alumnas tienen un nivel ligeramente més alto, en promedio. Existe una correlacion
positiva; no obstante, el desempefio académico global es méas fuerte con el
pensamiento critico. En resumen, el pensamiento critico es una facultad
fundamental y transversal en la educacion de secundaria. Su desarrollo se refleja
tanto a nivel académico como personal, ya que ayuda a los estudiantes a enfrentar

con criterio los desafios del entorno.

Garcia & Véazquez (2018), llevaron a cabo su investigacion titulada
pensamiento critico y su relacion en el rendimiento académico en alumnos de
escuela preparatoria” con la finalidad de establecer la conexidn existente entre el
Pensamiento critico (PC) y el rendimiento académico en alumnos de nivel
preparatorio, utilizando un disefio no experimental, transeccional, descriptivo y
correlacional, con un enfoque cuantitativa. La muestra, compuesta por 165
estudiantes de entre 15 y 18 afios, fue evaluada mediante la prueba de
pensamiento critico de Cornell. Se hall6 una correlacion positiva moderada y
directamente proporcional entre la calificacion de PC y el promedio escolar. Se
determind que, si el puntaje de PC aumenta en una unidad, las posibilidades de
gue un alumno alcance un mejor rendimiento académico aumentan en un 7%. El

analisis también mostré que los estudiantes lograron puntuaciones mas altas.

Por otra parte, Gonzales (2023), en su investigacion llamada “ensefianza
desde el enfoque de pensamiento complejo para escalar el dominio de
competencias en geometria y trigonometria”, tuvo como finalidad principal
determinar la conexién entre la instruccion basada en el enfoque del pensamiento
complejo y el progreso en la adquisicién de habilidades de aprendizaje en materia
de geometria y trigonometria. La investigacion fue realizada con un enfoque mixto,
gue incluia tanto una perspectiva correlacional como descriptiva, tras disefiar y
aplicar tacticas de ensefianza basadas en el pensamiento complejo y emplear
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diferentes herramientas de evaluacion, los resultados demostraron que no existe
una relacién importante entre esa ensefianza y el dominio de las competencias.
Finalmente, concluye que el éxito esperado de los 39 alumnos no se centrd en la
implementacion de estrategias relacionadas con el pensamiento complejo, sino en

la utilizacion de metodologias pedagogicas adecuadas y bien organizadas.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Recavarren (2024), realizé un analisis cuantitativo y correlacional con el propdsito
de examinar la relacién entre el pensamiento critico y la resolucién de problemas
matematicos, con una muestra compuesta por 87 alumnos de 4°. grado de
secundaria en Lima. Los resultados fueron una correlacion positiva moderada y
significativa desde el punto de vista estadistico (Rho de Spearman = 0.740). Esto
sugiere que, conforme se fortalece el pensamiento critico, también aumenta la
habilidad del alumno para entender y solucionar problemas matematicos que se le
presentan, sobre todo en lo relacionado con estrategias de cognicion compleja. En
sintesis, el autor concluye que, para promover el pensamiento critico dentro del
proceso educativo, se debe priorizar la implementacion de estrategias que
potencien las habilidades superiores, ya que su desarrollo contribuye directamente

en el desempefio del area de matemaética.

En otro estudio, Tanta (2018) intentd determinar la relacion entre el
pensamiento creativo y la solucion de problemas matematicos en una muestra de
153 alumnos de tercer afio de secundaria. El titulo del estudio fue "Pensamiento
creativo y resolucion de problemas mateméaticos en estudiantes del tercero de
secundaria”. El trabajo fue realizado con un enfoque cuantitativo y una estructura
correlacional no experimental. Los hallazgos revelaron una correlacién positiva
moderada, con una significancia estadistica (Rho = 0.730; p < .01), lo que
demuestra que un pensamiento mas creativo esta vinculado a una mayor
capacidad de los estudiantes para solucionar problemas en el campo de la
matematica. En sintesis, el autor resalta que fomentar el pensamiento creativo en
las aulas de educacién bésica regular es un elemento crucial para mejorar el

desempefio académico en la etapa secundaria.

Finalmente, Villanueva (2021) llevé a cabo su estudio en la I.E. N° 821363

de Cajamarca con el objetivo de examinar la conexidn entre el Pensamiento critico
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y la habilidad " Actia y piensa mateméticamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacién " en el primer grado de secundaria. Se realizé la
investigacion a partir de un disefio descriptivo correlacional y una metodologia
cuantitativa, utilizando como muestra intencionada a 17 alumnos. Los resultados
indicaron que hay una correlacion relevante entre las dos variables. Los alumnos
gue tienen mas habilidades para analizar, evaluar y razonar criticamente suelen
conseguir mejores resultados cuando se enfrentan a problemas relacionados con
la competencia de forma, movimiento y localizacién. Para resumir, el autor concluye
que el pensamiento critico es un componente esencial para estimular el progreso

de esta competencia en la materia de matematicas.

2.2. Bases teoricas

En esta seccidn, se recopilan los principios tedricos que apoyan la investigacion y
estan relacionados con las dos variables: la capacidad de pensar criticamente y la
habilidad para solucionar problemas vinculados a localizacion y movimiento. Se
incorporan definiciones, contribuciones tedricas, dimensiones y asuntos
conceptuales en el campo de la educacion y la psicologia que facilitan entender
como estas capacidades estan relacionadas con el aprendizaje de los estudiantes

de secundaria.
2.2.1 Teorias de la variable del pensamiento critico
Teoria de Dewey

Uno de los tedricos que sustenta esta variable es Dewey (1910) quien sostiene, en
su trabajo de investigacion “del como piensa una persona en relacién del
pensamiento reflexivo y proceso educativo”, diferentes significados del
pensamiento, donde indica que pensar es natural y propio de cada persona.
Ademas, menciona que existe diferentes formas de pensar, donde algunas ideas
son mas efectivas que otras porque permiten mejorar y modificar el propio
razonamiento, permitiendo desarrollar un pensamiento reflexivo que conduzca a la
interpretacion de situaciones complejas, para la comprension y resolucion de

problemas matematicos.

En esta misma linea, manifiesta que el pensamiento reflexivo es una cadena
de ideas que pasa por la mente implicando la organizacion logica en cada idea que

se conecta detras de otra, dando lugar a un proceso coherente y estructurado. A la
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vez impulsa la investigacion como un examen activo. En este sentido tiene el
proposito claro de alcanzar una conclusién valida. Esta reflexion permite que el
pensamiento de cada persona se organice de manera coherente y precisa, para

llegar a un resultado soélido y significativo.

En su teoria se desarrollan cinco dimensiones que se encadenan como un
proceso: Primero es sentir la dificultad o el problema, esto comienza cuando la
persona percibe una situacion confusa. En segundo lugar, definir y localizar el
problema, es decir, buscar precisamente que es lo que realmente esta en tela de
juicio. Como tercera dimension, sugerir posibles soluciones, en este apartado la
mente juega un papel crucial porque propone alternativas o explicaciones
tentativas. La cuarta dimension es razonar sobre las consecuencias de la hipétesis,
donde se analiza las implicancias de posibles soluciones. En la Quinta dimension,
se verifica la validez de los supuestos para aplicarlos posteriormente a un contexto
real provocando asi nuevos conocimientos se experimenta con las ideas para
verificar su validez y aplicarlas en la realidad, generando la viabilidad del

conocimiento.
Teoria de Paul y Elder

Por su parte, Paul & Elder (2003) en su investigacion que lleva como titulo “mini
guia del PC” proponen un marco integral que contiene elementos del PC,
estandares universales, caracteristicas o virtudes intelectuales, asi como también
lista de cotejos, plantillas y finalmente etapas para el desarrollo del PC. Ademas,
propone que el PC no es unicamente una habilidad, si no un estilo de vida
intelectual con el objetivo de optimizar la calidad del razonamiento humano, En
sintesis, resalta ocho elementos del PC como el propdsito, preguntas, informacion,
inferencia, conceptos, supuestos, implicaciones y puntos de vista. Estos elementos
se consideran como la “anatomia” del pensamiento y permiten descomponerlo para

analizarlo.

Asimismo, en la investigacion “Estandares de competencia para el PC”
(2005) se refuerza esta idea, mediante estandares, principios y desempenios,
resaltando las competencias. Ademas, propone ocho elementos del PC, que son
las partes fundamentales que ayudan a los estudiantes estructurar todo

razonamiento, permitiendo analizar con claridad estos estandares.
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Segun la teoria del desarrollo cultural Lev Vygotsky (1995), en su trabajo
‘Pensamiento y Lenguaje”, menciona que la criticidad, se relaciona directamente
con el pensamiento y el lenguaje como herramientas, ademas de la zona de
desarrollo proximo (ZDP). El PC se potencia con la interaccién social, el intercambio
y discusion de ideas, siendo esto clave para aprender a cuestionar y reflexionar.
También describe las fases desde lo concreto a lo abstracto, y finalmente el
pensamiento no surge del vacio sino depende de las herramientas culturales de los

individuos.

En esta misma linea, Hernandez (2022) manifiesta que el aprendizaje
requiere de una planificacién, ademas de transmitir conocimientos, favorece el
desarrollo integral del PC y requiere de una serie de pasos: en primer lugar, generar
contextos motivadores, segundo lugar, presentar situaciones retadoras, tercer
lugar, orientar al analisis de dichas situaciones, en cuarto lugar, orientar al manejo
de conceptos para poder argumentar y finalmente, en quinto lugar, orientar a la
persona a tomar una decision. También menciona estrategias que promueven el
PC que esta inmerso dentro del enfoque metodoldgico orientado al desarrollo

superior.

La teoria cognitiva de Jean Piaget (2001) manifiesta que el PC es un proceso
evolutivo donde la persona tiene que pasar por etapas que estan ligadas al
desarrollo de nociones de espacio, tiempo y moralidad, ademas refuerza la idea
constructivista donde el conocimiento se construye activamente, lo cual fomenta la
intelectualidad y la reflexion critica. El autor resalta que los alumnos del nivel
secundario estan comprendidos en la etapa de operaciones formales, es ahi donde
ellos alcanzan la madurez cognitiva para desarrollar el PC, ya que los alumnos
pueden razonar y solucionar problemas de manera abstracta, reflexiva y

argumentando ideas bien fundamentadas.

En esa misma linea, en la Guia para el desarrollo del PC segun MINEDU
(20064a), afirma, en su primera portada, el pensamiento de Jean Piaget, afirmando
gue la educacidon tiene dos grandes objetivos: formar estudiantes del nivel
secundario, con la capacidad de pensar y razonar por si mismo, con desarrollo del
juicio critico frente a situaciones retadoras que se le presente en la vida cotidiana;

y cultivar mentes criticas capaces de transformar la realidad y no solo reproducirla.

19



Esto implica formar estudiantes cuestionadores y analizadores con la finalidad de
buscar soluciones innovadoras para los desafios del contexto que lo rodea.

Segun MINEDU (2016), en un documento enfocado en la educacion de los
escolares de los tres niveles inicial primaria y secundaria, resalta con mucho énfasis
el PC como una competencia transversal imprescindible para formar ciudadanos
autonomos y reflexivos. Su sustento tedrico se vincula con las propuestas de Paul
y Elder, quien concibe el PC como un proceso disciplinado de analisis y evaluacion.
Ademas, lo presenta como un proceso gradual que requiere el desarrollo de
capacidades especificas y el uso de estrategias adecuadas por parte del docente
para que los estudiantes evallen informacion, argumenten con fundamento y
participen activamente en la sociedad. Finalmente, uno de los objetivos del
MINEDU es que los alumnos del nivel secundario desarrollen, en su proceso de

aprendizaje, el PC, para argumentar de manera critica y reflexiva.
Teoria de Benjamin Bloom

La teoria de Bloom (1976) plantea que el aprendizaje de los estudiantes depende
de las diferencias individuales y el potencial de su aprendizaje. El tiempo es otro
factor clave para su aprendizaje significativo, a mas tiempo, logran mejores
resultados. Debe existir una calidad de instruccion, resaltando que la ensefianza
se debe adaptar a cada estilo de aprendizaje de los educandos, con una buena
retroalimentacion, para que alcancen un buen PC. Por ultimo, la motivacién, que
es esencial porque influye directamente en su aprendizaje. En esta misma linea
citada, Bloom (1956), plantea su TAXONOMIA, donde clasifica y jerarquiza los
procesos de aprendizaje que parten de los niveles mas basicos, hasta niveles mas
complejos. Representado el siguiente orden: recordar, comprender, aplicar,

analizar, evaluar y crear.

Asimismo. Recavarren (2024) confirma que esta piramide planteada por
Benjamin Bloom es de gran utilidad porque permite evaluar el desarrollo de
habilidades del PC de orden superior, como son la evaluacion y el crear, dos
categorias fundamentales que los estudiantes del nivel secundario deben lograr al

finalizar su formacion académica de cada area.

Por otro lado, Watson y Glaser, citado por Villanueva (2018), fueron famosos
en desarrollar un modelo de conceptualizacion y la aplicacion de prueba evaluacion
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del PC, definida como un conjunto de conocimientos, actitudes y habilidades
dirigidas a identificar problemas. En este sentido se resalta el instrumento de
evaluacion llamado “Watson- Glaser critical thinking apppraisal” (WGCTA),
destacando cinco destrezas fundamentales: inferencia, reconocimiento de

supuestos, deduccion, interpretacion y evaluacion de argumentos.

En la Educacion Basica Regular se puede evidenciar escolares
exploradores, activos, capaces de analizar y crear problemas con situaciones de
aprendizaje de su contexto, permitiendo involucrarse directamente en la situacion
y vivenciarlo, para luego argumentar de manera clara y precisa. Por otro lado, se
puede ver el trabajo colaborativo por medio de grupos de trabajo y equipos de dos
personas que desarrollan las fichas de trabajo de manera responsable y finalmente
por medio de exposiciones en donde manifiestan las soluciones a los problemas

de su contexto logrando asi el desarrollo del pensamiento critico.

2.2.3. Teorias de la competencia: Resuelve Problemas de Forma, Movimiento

y Localizaciéon

De acuerdo con el MINEDU (2016), se entiende la competencia, para el nivel
secundario, como la capacidad de movilizar y articular conocimientos, actitudes,
habilidades y valores. Asimismo, el area de matematica implica cuatro
competencias fundamentales: resolver problemas relacionados con cantidad,
regularidad, equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacién; y resolver
problemas de gestion de datos e incertidumbre; ademas cuenta con cuatro
capacidades para cada competencia. A su vez, Matos (2020) sostiene que la
segunda competencia esta vinculada con la habilidad de los alumnos para ubicarse
y caracterizar el movimiento y la posicion de varios objetos, tanto en relacion a otros
objetos como asi mismo dentro del espacio. Igualmente, supone la capacidad de
observar, analizar y establecer conexiones entre distintas propiedades que tienen

las figuras geométricas, ya sean bidimensionales y tridimensionales.
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La teoria de Van hiele

Segun Van Hiele (1957), el desarrollo del razonamiento geométrico en el estudiante
progresa desde la percepcién global hasta la argumentacién formal. En el nivel de
visualizacion, el alumno reconoce figuras y posiciones de manera intuitiva; en el
nivel de analisis identifica elementos y propiedades fundamentales de las formas;
en el nivel de clasificacion establece relaciones entre propiedades, compara figuras
y comprende transformaciones como giros, simetrias o traslaciones; y en el nivel
de deducciéon formal justifica y valida afirmaciones geométricas mediante
razonamientos légicos. En conjunto, estos niveles permiten explicar de manera
articulada como los estudiantes avanzan en la comprension de formas,

movimientos y ubicaciones en el espacio.

Desde una perspectiva histérica, Corberan et al. (1994), citado por Espiritu
(2018), manifiestan que esta teoria tiene sus referencias en las investigaciones
doctorales realizadas por los esposos Pierre Van Hiele y Dina Hiele-Geldof en la
Universidad de Utrecht, en Holanda, a finales de la década de 1950. La pareja de
docentes holandeses, dedicados al mundo de la geometria, evidenciaron que afo
tras afo se volvian ciclicas las explicaciones de contenidos, por otro lado, seguian
las dificultades en los estudiantes para comprenderlos en el nivel secundario. Ante
ello desarrollaron un modelo sobre ensefianza y aprendizaje de la geometria;
enfocado en niveles de razonamiento y fases de aprendizaje. Pierre Van Hiele
sustento su teoria y Dina Hiele-Geldof se encargd de su aplicacion en la enseianza

del mundo de la geometria.
Método de resoluciéon de problemas de Pdlya

Segun Polya (1965), citado por Marcias (2013), frente a un problema, los
estudiantes deben centrarse principalmente en analizar su contenido antes que en
ejecutar procedimientos de manera inmediata. Al tratarse de una estrategia
compuesta por cuatro etapas, se convierte en una herramienta valiosa, pues resulta
sencilla de recordar para los alumnos y puede aplicarse de manera efectiva en
trabajos colaborativos dentro de pequefios grupos. Los pasos propuestos en la
teoria de Polya incluyen, en primer lugar, la identificacién del problema, lo cual
supone distinguir la informacion relevante, precisar la incognita, reconocer los datos

y representar el objetivo, ya sea mediante preguntas, parafraseo o ilustraciones.
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Luego, se debe planificar la solucion recurriendo al conocimiento de
conceptos y estrategias numéricas, apoyandose en experiencias previas con
problemas similares y descomponiendo la situacion en partes manejables. El
siguiente paso consiste en ejecutar el plan, aplicando los procedimientos
necesarios y siguiendo la secuencia establecida, verificando la correccion de cada
avance. Finalmente, se procede a revisar la respuesta obtenida, analizando tanto
el razonamiento como el resultado, pudiendo emplearse la estimacion para

comprobar su validez.
Representaciones semiéticas de Duval

La Teoria de los Registros de Representacién Semidtica se origina a partir del
trabajo de Duval (1995) en el Instituto de Investigacion en Educacién Matematica
(IREM) de Estrasburgo, Francia, desde 1970 hasta 1995. Durante ese lapso, Duval
realizd investigaciones significativas en el campo de la psicologia cognitiva, las
cuales fueron la base para que, entre otras obras, publicara Sémiosis et pensée
humaine. Este libro se ha convertido en un marco teérico importante y sigue siendo
ampliamente empleado como base conceptual en una gran cantidad de estudios

cognitivos, tanto en Europa como en América Latina.

En esa misma linea, Duval (2006, como se cité en Morales, 2013), plantea
que las representaciones semidticas, incluidos los diferentes lenguajes, funcionan
como herramientas para generar nuevos conocimientos y no unicamente como
medios para comunicar una representacion mental especifica. Los sistemas
semidticos de representacion no solo posibilitan la denominacién o referencia a los
objetos matematicos, sino que ademas hacen posible su manejo a nivel cognitivo.
Por lo tanto, lo fundamental no es la simple representacion de un objeto
matematico, sino las modificaciones que se pueden realizar en estas
representaciones. A través de estas operaciones se hace posible entender y

desarrollar el pensamiento matematico.

Asi pues, Duval (1993, como se citdé en Asencio, 2025), sostiene que el
aprendizaje de matematicas esta fuertemente relacionado con la habilidad del
alumno para transformar e interpretar diversas representaciones, ya sean
numeéricas, graficas o simbdlicas. La propuesta es fundamental para solucionar

problemas vinculados con el movimiento y la forma, ya que requiere que el
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estudiante sea capaz de visualizar los objetos en su mente y que los manipule en
el espacio, llevando a cabo transformaciones que le faciliten entender sus

propiedades y conexiones.

2.3. Definicion de términos

2.3.1 Términos de las dimensiones de la variable pensamiento critico

Segun Watson & Glaser (2008, como se cité en Macedo, 2018), quienes fueron los
principales autores en proponer el concepto de pensamiento critico, este se
entiende como una combinacion de actitudes, conocimientos y habilidades. Dentro
de este enfoque se incluye la capacidad de cuestionar e investigar, lo que permite
reconocer problemas, asi como la importancia de contar con evidencias que
sustenten aquello que se considera verdadero. A partir de esta perspectiva tedrica,

se han establecido cinco dimensiones principales, las cuales son:

Inferencia: Se trata de una conclusién a la que se llega luego de analizar hechos
observados o posibles situaciones, basandose en deducciones que pueden ser
correctas o equivocadas a partir de la informacién y supuestos disponibles. Este
proceso requiere examinar con atencion los datos y las evidencias reunidas para
construir una interpretacion légica y coherente de lo ocurrido. En esencia, implica
un razonamiento en el que se relacionan los elementos disponibles para obtener

una deduccién o anticipar un resultado.

Reconocimiento de supuestos: La capacidad de diferenciar entre los supuestos
implicitos y aquellos que se expresan de manera directa es clave dentro del
pensamiento critico y para lograr una comprension profunda de textos o discursos.
Esto implica identificar ideas o creencias que no se mencionan explicitamente, pero
que se dan por entendidas en la comunicacion. Estos supuestos resultan
importantes para interpretar correctamente el argumento o la postura de una
persona. Ademas, también involucra el analisis de las afirmaciones o declaraciones

presentadas (Macedo, 2018).

Deduccién: Se refiere a la capacidad de establecer relaciones légicas entre las
premisas (supuestos) y las conclusiones. Esta habilidad es esencial dentro del
pensamiento critico y en la toma de decisiones, ya que permite razonar de forma

ordenada y llegar a conclusiones sustentadas en la informacion disponible. La
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deduccion consiste en reconocer los vinculos logicos entre las premisas, sean
estas explicitas o implicitas, y la conclusion que se pretende alcanzar (Vendrell &
Rodriguez, 2020).

Interpretacidn: Esto es crucial para el pensamiento critico ya que permite entender
cémo se evalua la informacion y se llega a conclusiones. La interpretacion implica
examinar y evaluar la evidencia disponible en un texto, discurso u otro tipo de
informacion. Esta evidencia puede ser tanto explicita (datos, hechos presentados)
como implicita (implicaciones, contexto). Después de valorar la evidencia, la
interpretacion implica tomar una decision sobre si la generalizacion o conclusion

propuesta es légica y valida.

Evaluaciéon de argumentos: Esto se refiere a la capacidad de distinguir
argumentos en relacidén con una pregunta o problema especifico. Implica tener la
habilidad para analizarlos criticamente en relacion con un problema o pregunta
especifica, esto incluye identificar las premisas (supuestos) en las cuales se basan

los argumentos y evaluar su relevancia y validez (Betancourth et al., 2017).

2.3.2 términos de las dimensiones de la variable resuelve problemas: forma,

movimiento y localizacion
Area de matematica:

MINEDU (2016), la define como el ambito para el despliegue del pensamiento
l6gico y del pensamiento creativo y ello teniendo como guia el enfoque llamado
resolucion de problemas. Esto significa que las matematicas no se aprenden de
forma aislada, sino resolviendo desafios que surgen de situaciones de la vida real.
La matematica debe ser dinamica, no un conjunto de reglas fijas, sino una
herramienta en constante evolucion, creada y ajustada por la cultura. Todas las
actividades matematicas se inician con problemas basados en situaciones
cotidianas o relevantes. Estas situaciones se agrupan en: Cantidad, regularidad,
equivalencia y cambio, forma, movimiento y localizacién y por ultimo, gestion de

datos e incertidumbre.
Modela objetos con formas geométricas y sus trasformaciones

Se trata de generar un modelo que, a través de formas geométricas, sus

composiciones y propiedades represente las caracteristicas de los objetos, asi
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como la ubicacion y movimiento. En esta linea, supone ademas verificar y analizar
si el modelo creado satisface los requisitos establecidos en el problema (MINEDU
,2016). Por consiguiente, Farfan (2022) hace menciéon en su trabajo de
investigacion sosteniendo que es imprescindible Ila intervencidn y el
acompafamiento del profesor ya sea anticipando, observando o reflexionando
sobre la acumulacién del conocimiento de los alumnos a corto o largo plazo con el
objetivo de crear objetos basandose en sus capacidades y las tareas adecuadas

de forma precisa.
Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas

Significa expresar y dar la informacion sobre la comprension que se tiene acerca
de las caracteristicas de las figuras geométricas, sus transformaciones y su
posicion en un sistema de referencia. Ademas, involucra establecer conexiones
entre estas formas utilizando el lenguaje geométrico, asi como a través de
representaciones graficas o simbodlicas (MINEDU, 2016). En esta misma linea
Labra & Venegas (2020) sefialan que es crucial guiar el desarrollo del razonamiento
critico en la geometria, ya que esto posibilita cumplir las metas propuestas y ayuda
a los alumnos a sobrepasar sus problemas para entender conceptos geomeétricos

y de este modo trasmitirlos sin obstaculos.
Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio

Se trata de seleccionar, adaptar, combinar o crear diferentes métodos, estrategias,
procedimientos y recursos que posibiliten la construccion de formas geométricas,
el trazado de trayectorias, la medicion o estimacion de superficies y distancias, y la
transformacion de figuras bidimensionales y tridimensionales (MINEDU, 2019). En
esta misma linea Fabres (2016) sefala que la ensefianza de la geometria tiene
como objetivo ofrecer al alumno la oportunidad de sugerir, idear o calcular
estrategias para resolver problemas desde el descubrimiento, lo cual permite al
estudiante desarrollar las habilidades en la aplicacion y utilizacion de los diferentes
métodos estratégicos para lograr solucionar los problemas planteados, haciendo

uso de recursos o procedimientos didacticos que estan disponibles en el area.
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Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas

Implica formular afirmaciones acerca de las posibles relaciones entre los elementos
y las propiedades de las formas geométricas a partir de su observacion y analisis.
Asimismo, supone justificar, validar o refutar dichas afirmaciones con base en la
experiencia, en el uso de ejemplos o contraejemplos y en el conocimiento que se
posee sobre las propiedades geomeétricas, recurriendo tanto al razonamiento
inductivo como al deductivo (MINEDU, 2019). Siguiendo esta misma linea de
informacion, Fabres (2016) define que esta habilidad incluye la capacidad del
estudiante de examinar y entender el mundo fisico que lo rodea, asi como
relacionar estos conocimientos con lo que ha aprendido para tomar una posicion a

favor o en contra de un desarrollo o postura geométrica.
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Il METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo basica, tal como sefiala Carrasco (2005) este tipo de
investigacion no busca aplicaciones practicas inmediatas, sino que su objetivo es

ampliar y profundizar el conocimiento cientifico sobre la realidad.

3.1.2. Disefo de investigacion

En este estudio se adoptd el enfoque cuantitativo, el cual, de acuerdo con
Hernandez - Sampieri y Mendoza (2018), se basa en la recoleccion de datos
expresados en numeros, con el objetivo de probar hip6tesis previamente
formuladas. Para ello, se aplican procedimientos estandarizados y se realiza un
analisis estadistico que permite identificar patrones, establecer relaciones y

confirmar teorias que expliquen el fendmeno estudiado.

Asimismo, emplea un disefio transaccional correlacional, el cual, como
explican Hernandez-Sampieri & Mendoza (2018), permite estudiar como se
relacionan las variables en una sola ocasion. Segun los autores, estos disefios
describen asociaciones entre dos o mas variables, ya sea en términos de

asociacion (correlacion) o buscando identificar posibles relaciones de causa-efecto.

I\/|/7V1
™~

M = 140 estudiantes de 4to grado de secundaria.

Esquema

r

V2

V1= Pensamiento critico.
V2= Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

r = Coeficiente de correlacién (asociacién entre V1y V2).
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Este estudio sigue un enfoque analitico bajo el método hipotético-deductivo, de
acuerdo con lo establecido, por Hernandez - Sampieri & Mendoza (2018). Como
sefalan los autores: el método hipotético - deductivo es caracteristico de los
enfoques cuantitativos y consiste en derivar hipétesis especificas de un marco

tedrico para luego someterlas a prueba empirica.

3.2. Variables y operacionalizacion
Tabla 1
Variables y operacionalizacion

Variable Dimensiones Indicadores Niveles y Rango

Identificar la idea
principal.

Analizar relaciéon

de datos.
Inferencia

Deducir

estrategias.

Predecir
soluciones.
Identificar
argumentos.

Analizar
e informacion. .
Reconocimiento de -Inicio 20 - 46

supuestos .
. Considerar formas
Pensamiento -Proceso 47 - 73
" de resolver.
critico

Comprender el -Logrado 47 -100
texto.

Obtener
conclusiones.

Identificar
., elementos.
Deduccion

Relacionar datos.
Promover

alternativas
Comprender datos

Interpretacion Expresar con sus
palabras
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Competencia:
Resuelve
Problemas Forma,
movimiento y
localizacion

Analizar el
problema

Explicar como se
obtuvo el resultado

Evaluacion de
argumentos

Evaluar soluciones.

Modificar la
respuesta ante
argumento no
validos.

Corregir errores.

Examinar distintas
estrategias.

Modela objetos con
formas
geomeétricas y sus
trasformaciones

Dibuja en la
cuadricula un
poligono que
cumpla las
siguientes
condiciones
geomeétricas.

¢ Cudl de las
siguientes
afirmaciones
sefiala una
caracteristica
geomeétrica que
corresponde a
todos los poligonos
que dibujaste en la
cuadricula?

¢, Qué tipo de
cuadrilatero se
forma?

¢,Cudles son los
palos que deben
elegir angel para
formar el
paralelogramo?

Comunica su
comprensién sobre
las formas y
relaciones
geomeétricas

¢, Qué tipo de
poligono
representa el
terreno del abuelo?

¢, Qué tipo de
piramide estan
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hablando los
estudiantes?

¢, Qué alternativas
describe de forma
correcta las
caracteristicas
especificas de los
trapecios?

¢, Qué tipo de
prisma representa
cada modelo?
Luego marcar con
una x cada
afirmacion segun
corresponda a las
propiedades de los
prismas rectos.

Marca con una x
en cada afirmacién
si es verdadero (V)
o falso (F), segln
corresponda.

¢ Cudl de las
siguientes
alternativas
muestra el
desarrollo en plano
la carga piramidal?

Usa estrategias y
procedimientos
para orientarse en
el espacio

¢ Cudl es la altura
de la fachada de la
catedral de
Camana?

¢ Cual es el area de
la pileta circular de
la plaza de armas
de Camana?

¢Cudl es el
perimetro del
contenedor de
botellas de
plastico?

¢,Cudl sera el area
y la altura del techo
triangular del
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campanario de la
Iglesia?

¢, Qué distancia
separa las bases
de ambas
palmeras?

¢,Cualesla
cantidad total de
papel que se
necesitara para
llenar el
contenedor?

¢ Cudl es el area
total del techo,
considerando la
base y las caras
laterales?

¢Cudl es el
volumen total de
aceite que puede
almacenar el balde
cuando esté lleno?

¢ Cudl es el area
total de la figura?

¢ Cudl de las
Argumenta opciones permite
afirmaciones sobre  obtener un
relaciones volumen de
geométricas. aproximadamente
0,48 m3?

3.3. Poblacion y muestra

3.3.1. Poblacion: criterios de inclusién - exclusién

Refiere Hernandez-Sampieri & Mendoza (2018) que la poblacién comprende todos
los casos que se asemejan con determinadas peculiaridades. O sea, se refiere al
grupo de personas o elementos que comparten ciertas caracteristicas, de quienes
se busca recoger informacion con la finalidad que todos los resultados adquiridos
puedan aplicarse o generarse a todos ellos.

En el trabajo académico, la poblacion estuvo conformado por 140 alumnos

del 4to grado de educacién secundaria, correspondientes de las secciones de A,
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B, C, D, E, F de la|.E Sebastian Barranca, perteneciente a la UGEL Camana, region
Arequipa. Dicha institucién se encuentra ubicada en la Av. 9 de noviembre 541,
Camana 04445.

Criterios de exclusién

Estudiantes que no asistieron a la I.E, el dia de la aplicacién de ambos instrumentos

Criterios de inclusién

Se consider6 a todos los estudiantes matriculados del 4.° grado B, D, E del nivel
secundario de la |I.LE Sebastian Barranca, quienes cursaban el presente afio

académico y se encontraban matriculados de forma regular.

Tabla 2

Distribucién de la poblacion

GRADO SECCION N"DE
ESTUDIANTES
4.° A 23
4.° B 24
4.° C 24
4.0 D 23
4.0 E 26
4.° F 20
TOTAL 140

3.3.2. Muestra: unidad de anélisis

De acuerdo con Hernandez-Sampieri & Mendoza (2018), para poder comprender
mejor las caracteristicas de un grupo completo y poder predecir los resultados, lo
mas recomendable es utilizar una muestra como subconjunto de la poblacién que
representa sus caracteristicas, ademas debe ser representativa para que los
resultados logren generalizar a todo el grupo. Para este caso la muestra estuvo
conformada por 73 estudiantes del 4.° grado B, Dy E, de la |.E Sebastian Barranca.
Y, considerando los criterios de exclusion, la muestra de estudio fue de 67

estudiantes.
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Muestreo

Para Naupas (2018), el muestro es un procedimiento mediante el cual se
selecciona las unidades de estudio que conforman la muestra, con el propdsito de
recoger todos aquellos datos que requiere ser investigado. Para el siguiente
estudio, el muestreo fue probabilistico por conveniencia. Segun Hernandez-
Sampieri & Mendoza (2018), la seleccion de muestras no se lleva a cabo al azar,
sino que depende de los estdndares establecidos por el investigador, considerando
los objetivos y caracteristicas.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

Técnicas

Para Arias et al. (2022), la seleccién de las técnicas de investigacion incluye
encuestas, entrevistas, observacion y experimentos, entre otros; esta directamente
relacionada con los objetivos y el alcance del estudio. Es fundamental elegir el
método apropiado, ya que cada uno presenta sus propias fortalezas y debilidades,
lo que ayuda a lograr buenos resultados. Los métodos y las estrategias, como
herramientas procedimentales, requieren un conocimiento previo de su utilidad y
aplicacion para que el investigador pueda elegirlas y seleccionarlas con facilidad.
Para la aplicacién de esta investigacion se aplicé una encuesta y una evaluacion

como se detalla a continuacion:
Encuesta

Se basa en la premisa de que, si se desea saber algo acerca de la conducta de los
seres humanos, lo mas idéneo, directo y mejor es preguntarles a ellos
personalmente. La idea es solicitar informacion a un grupo de personas que tengan
relevancia social sobre el problema que se esta estudiando y después extraer las
conclusiones correspondientes a través de un analisis cuantitativo y que coincidan
con los datos (Quezada, 2010).

- Evaluacion

Se puso en practica la evaluacion como técnica de recoleccién de datos, que ayuda
a recoger directamente los conocimientos de los estudiantes mediante preguntas,
ejercicios o situaciones que ellos deben resolver. Este tipo de técnica facilita

obtener informacion sobre el proceso de analisis, comprension y aplicacion de
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conocimiento. El autor Bisquerra (2019) indica que las pruebas escritas constituyen
una forma sistematica que evidencia el aprendizaje del estudiante s, y permite

valorar las capacidades que se desea medir.
Instrumentos de recoleccion de datos

Segun Carrasco (2005), para el proceso de recopilacion de informacién pueden
emplearse distintas técnicas, algunas de ellas elaboradas por el propio
investigador. No obstante, existen técnicas que se utilizan con mayor frecuencia,
como la lectura, el afiche, la observacion, las grabaciones o las anotaciones
electrénicas. Aunque algunos autores consideran la observacién como una técnica
exclusiva de recoleccion de datos, también puede aprovecharse eficazmente en la
obtencion de informacion a través del analisis documental. Esta afirmacion se
sustenta cuando se abordan las técnicas de observacion y sus respectivos

instrumentos, como la lista de cotejo, entre otros.

Cuestionario

Un cuestionario es basicamente una herramienta formada de preguntas que
buscan recoger informacién sobre una o varias variables caracteristicas que se
desean estudiar. Estas preguntas pueden variar mucho su contenido, dependiendo
de los aspectos que se quieren analizar. En términos generales se suele distinguir
dos tipos principales: preguntas abiertas y preguntas cerradas que ofrecen

opciones limitadas para responder (Behar, 2008).

Para analizar el pensamiento critico, se utilizd un cuestionario estructurado
como instrumento. Este cuestionario contenia items disefiados en base a las
dimensiones de la variable. Este instrumento posibilité la adquisicion de
informacion exacta acerca de las capacidades analiticas, interpretativas y de
razonamiento de los alumnos. Fue facil de implementar y permitié la recoleccion

de datos de modo ordenado y veloz.
Prueba escrita

Del Aguila (2020) define en su trabajo de investigacion que la evaluacion del
aprendizaje se pone en préctica, primordialmente, a través de exdmenes escritos
tipo cuestionario. Sin embargo, de manera excepcional y conforme a lo establecido

en el programa de cada curso, puede incluir examenes orales en linea,
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demostraciones practicas, o informes sobre el uso de simuladores para la toma de
decisiones. En todos estos formatos, el objetivo es valorar los resultados de
aprendizaje definidos en los silabos, abarcando tanto los conocimientos especificos
de la disciplina como las habilidades transferibles a diversos contenidos, las

comprensiones amplias y su aplicacion en situaciones cotidianas.

Ambos instrumentos fueron sometidos a un tratamiento de validacion por
juicio de expertos como profesionales del area de matematica, quienes evaluaron
la claridad, coherencia y pertinencia de los items en relacion con las variables del
estudio. Asimismo, se realiz6 una aplicacion piloto a una muestra equivalente para
determinar su nivel de confiabilidad, obteniéndose un coeficiente Alfa de Cronbach

dentro del rango aceptable.

Tabla 3

Técnicas e Instrumentos

Técnicas Instrumentos
Encuesta Cuestionario de pensamiento critico
Prueba escrita Prueba escrita de competencia: Resuelve
Problemas de forma Movimiento vy
Localizacion.

Tabla 4

Ficha técnica del instrumento N° 1

Nombre del instrumento: Cuestionario para evaluar el pensamiento critico.
Autor del instrumento: Recavarren Salazar Adriana Milagros
Objetivo del instrumento: Evaluar el nivel del desarrollo del pensamiento critico en los

alumnos del 4.° grado del nivel secundario, a través de las
cinco dimensiones: Inferencia, reconocimiento de

supuestos, deduccion, interpretacion y evaluacién de

argumentos.
Usuarios: Estudiantes de 4.° grado de secundaria
Caracteristicas y modo de El cuestionario consta de 20 items, que mide las 5
aplicacion: dimensiones del pensamiento critico:

Inferencia (4 items)
Reconocimientos de supuestos (4items)

Deduccion (4 items)
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Interpretacion (4 items)

Evaluacion de argumentos (4 items)

La herramienta de medicion considera la escala de Likert,
donde cada item cuenta con 5 alternativas nunca (1), casi

nunca (2), algunas veces (3), muchas veces (4) y siempre

(5).

Procedimiento:

El cuestionario se aplicé a 67 estudiantes de 4to. grado con

una duracion de 20 minutos.

Validacion: El instrumento utilizado ha sido validado a través de juicio
de expertos (3)
Confiabilidad: Alfa de Cronbach 0,96

Niveles y rangos:

Inicio 20-46
Proceso 47-73
Logrado 47-100

Tabla b

Ficha técnica del instrumento N° 2

Nombre del instrumento:

Prueba escrita sobre la competencia Resuelve problemas

de forma, movimiento y localizacion

Autor del instrumento:

Juan Belén Ccopacondori Turpo

Jean Carlos Huaricallo Manrique

Obijetivo del instrumento:

Evaluar la capacidad de los estudiantes para resolver
problemas matematicos aplicando las dimensiones:

Modela objetos con formas geométricas y sus
trasformaciones.

Comunica su comprension sobre las formas y relaciones
geomeétricas.

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el
espacio.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

Usuarios:

Estudiantes de 4to. grado de secundaria

Caracteristicas y modo de

aplicacion:

La prueba escrita que evalla la competencia matematica en
estudiantes de 4to. grado de secundaria, consta de 20 items
distribuido en 4 dimensiones:

Modela objetos con formas geométricas y sus
trasformaciones, comunica su comprension sobre las formas
y relaciones geométricas, Usa estrategias y procedimientos

para orientarse en el espacio y Argumenta afirmaciones
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sobre relaciones geométricas, las preguntas son para
marcar lo correcto ademas que el estudiante interprete el

problema y reflexione sobre situaciones cotidianas.

o La prueba escrita se aplico a 67 estudiantes de 4to. grado
Procedimiento: » )
con una duracion de 90 minutos.

L El instrumento utilizado ha sido validado a través de juicios
Validacion:
de expertos (3)

Alfa de Cronbach 0,81

Confiabilidad:

Destacado 16-20
Logrado 11-15
Proceso 06-10
Inicio 00-05

Niveles y rangos:

Validez

De acuerdo con el autor De La Torre & Accostupa (2013), la validacion de los
instrumentos se lleva a cabo para lograr una mayor objetividad al elegir los items
en los respectivos cuestionarios. Aungque pueden emplearse jueces con
experiencia en el tema para evaluar la coherencia entre los diferentes items y los

diversos, el proceso de validacion es fundamentalmente I4gico.

Para realizar la validacion del instrumento elaborado para la variable
competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, se convoco
a tres jurados expertos vinculados a la especialidad y con amplia experiencia en el
ambito educativo, cuyo grado académico supera al de los aplicadores actuales.
Posteriormente, se llevd a cabo una revisidbn exhaustiva de los contenidos del

instrumento.

Tabla 6

Juicio de expertos

Perfil Maestro en Maestro en Maestro en
educacion educacion educacioén
Experto Mg. Justo Lucas Mg. Maria Cleofé Mg. Washington
Coaguila Salinas Ramos Chirinos Manuel
Quilla Huayapa
Pertinencia 100% 100% 100%
Relevancia 100% 100% 100%
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Claridad 100% 100% 100%

Nota: Fichas de evaluacion de expertos

Se entregaron los certificados a los jueces junto con la presentacion
detallada del titulo de la investigacion pensamiento critico y la competencia:
Resuelve Problemas de Forma, Movimiento y Localizacién. En dicha presentacion
se describieron cada una de las dimensiones con sus items, asi como el
instrumento correspondiente, que en este caso fue la prueba escrita de la variable,
con el propdsito de que los validadores pudieran evaluar y determinar la idoneidad
del instrumento. Posteriormente, se expuso la definicion operativa de las variables

y la matriz de consistencia.

La herramienta de medicién obtuvo una validacién favorable en los aspectos
de pertinencia, relevanciay claridad. Las recomendaciones y aportes brindados por
los especialistas fueron considerados e incorporados, lo que permiti6 fortalecer el
instrumento y hacerlo mas adecuado para evaluar la competencia Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion. Gracias a este proceso, se asegurd
que el instrumento fuera apropiado para su aplicacion en la poblacion estudiada,

garantizando asi una recoleccion de datos mas precisa, confiable y representativa.
Confiabilidad

Segun Naupas et al (2018), un instrumento se considera confiable cuando los
resultados que obtiene se mantienen estables, sin cambios importantes, tanto a lo
largo del tiempo como al aplicarse a distintas personas con un nivel de instruccion
similar. Por ejemplo, si una prueba de inteligencia se administra hoy y ofrece ciertos
puntajes, pero al volver a aplicarla el siguiente mes a las mismas personas, bajo
condiciones parecidas, produce resultados muy distintos, esto indicaria que dicho

instrumento carece de confiabilidad.

El instrumento se aplicé primero a una muestra piloto conformada por 45
alumnos de cuarto grado de educacion secundaria de las secciones Ay F de la
misma institucion, lo que represent6 el 32% de la poblacion total. Esta aplicacion
inicial permitio evaluar la claridad de los items, asi como la pertinencia y adecuacion

del instrumento en un contexto real.
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Después de aplicar la prueba piloto y recoger la informacion, se procedi6 a
tabular los resultados. Las respuestas de los participantes fueron registradas y
organizadas de manera sistematica, lo que permitié6 ordenar la informacion con

claridad y facilitar su posterior analisis e interpretacion.

Los datos tabulados se ingresaron en una hoja de calculo de Excel,
formando una base de datos que reunia las respuestas de los participantes para
cada pregunta del instrumento. Luego, esta base fue revisada cuidadosamente
para asegurar que no existieran errores de transcripcion y verificar que toda la

informacion hubiera sido registrada correctamente.

La base de datos construida en Excel fue luego transferida al software
estadistico SPSS, version 25. En este programa se efectuaron analisis iniciales con
el proposito de comprobar la validez y coherencia de los datos obtenidos,
garantizando que los datos estuvieran libres de errores y en condiciones Optimas

para su procesamiento y analisis estadistico posterior.

Para evaluar la confiabilidad del instrumento, se utilizé el coeficiente Alfa de
Cronbach mediante el software mencionado. Este indicador mide la fiabilidad
interna de los items, es decir, el nivel de relacion que existe entre ellos para
asegurar que todos evalian de manera coherente la misma variable. El analisis
obtuvo un coeficiente de 0,801, valor considerado aceptable segun la escala de
Cronbach, lo que demuestra que el instrumento es apropiado para medir la variable
de la competencia: Forma, Movimiento y Localizacién. Es importante sefialar que,
durante el proceso, se identific6 como variable interviniente el tiempo empleado en

la aplicacion.

3.5. Procedimientos

En relacidon con la recoleccion de datos, se aplico el cuestionario de pensamiento
critico a los estudiantes seleccionados, siguiendo las indicaciones establecidas
para su administracion y garantizando la confidencialidad de las respuestas.
Seguidamente, se aplicé la prueba escrita destinada a evaluar la competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién, respetando el tiempo

previsto y las condiciones adecuadas para su desarrollo.
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Concluida la aplicacién de ambos instrumentos, los datos obtenidos fueron
organizados y codificados en una base de datos elaborada en Microsoft Excel.
Posteriormente, la informacion fue exportada al programa estadistico SPSS version

25 para su procesamiento y analisis.

Finalmente, se realizd el analisis descriptivo mediante tablas y figuras
estadisticas para determinar los niveles de las variables estudiadas. Asimismo, se
aplicé la prueba de normalidad correspondiente con la finalidad de identificar el
comportamiento de los datos y seleccionar el estadistico inferencial adecuado para
la contrastacion de hipétesis. Los resultados obtenidos permitieron establecer la
relacion existente entre el pensamiento critico y la competencia resuelve problemas

de forma, movimiento y localizacién en los estudiantes participantes del estudio.

3.6. Meétodo de analisis de datos

En el trabajo investigativo que se expone se aplicé dos instrumentos dirigidos a las
variables: pensamiento critico y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion. Una vez realizada la aplicacion, los datos recolectados
fueron sistematizados y organizados en un cuadro de datos disefiado en el
programa Microsoft Excel. Posteriormente, se procedio al andlisis de los resultados
obtenidos, con la finalidad de medir la relacion entre ambas variables a través del

uso del software estadistico SPSS version 25.

3.7. Aspectos éticos

En el desarrollo de la investigacion se respetaron los principios éticos necesarios
para garantizar la validez y confiabilidad del estudio. Se solicitd el consentimiento
para la evaluacion de los estudiantes que conformaron la muestra, otorgando su
consentimiento para participar en la aplicacion de los instrumentos de recoleccién
de datos. La identidad de los participantes fue protegida mediante la codificacion
de su informacion personal, resguardando asi el principio de confidencialidad y
privacidad. Asimismo, se respetaron los derechos de autor mediante la aplicacion
rigurosa de las normas APA (7.2 edicion) en todo el proceso de redaccion. Para
asegurar la originalidad del trabajo y evitar el plagio, se utilizé la plataforma Turnitin,
en concordancia con el principio de honestidad académica y segun las

disposiciones de la institucion.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados relacionados a los objetivos especificos

Objetivo especifico 1

Conocer los niveles del pensamiento critico, en estudiantes de 4° grado de
Educacion Secundaria de la I.E. Sebastian Barranca, Camané 2025.

Tabla 7

Dimension inferencia

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido acumulado
INICIO 3 45 4,5 4,5
PROCESO 45 67,2 67,2 71,6
LOGRADO 19 28,4 28,4 100,0
Total 67 100,0 100,0

Nota: Base de datos del software SPSS 25

Figura 1

Dimension inferencia del pensamiento critico
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados de la tabla 7, en cuanto a la dimensién inferencia del
pensamiento critico, se evidencio que, de un total de 67 estudiantes, 45 alumnos
gue representan el 67,2% se encuentran en el nivel PROCESO, lo que demuestra
qgue la mayoria esta desarrollando esta habilidad, aunque requiere consolidacion
para alcanzar plenamente el desempefio esperado. Por otro lado, el 28,4%
conformado por 19 estudiantes esta en el nivel LOGRADO, evidenciando un
manejo adecuado para establecer conclusiones y relaciones implicitas a partir de
la informacién; mientras que el 4,5% (3 estudiantes) se ubica en el nivel INICIO,

mostrando dificultades que demandan acompafiamiento pedagdgico focalizado.

Tabla 8

Dimension Reconocimiento de supuestos.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido acumulado
INICIO 4 6,0 6,0 6,0
PROCESO 41 61,2 61,2 67,2
LOGRADO 22 32,8 32,8 100,0
Total 67 100,0 100,0

Nota: Base de datos del software SPSS 25

Figura 2

Dimension reconocimiento de supuestos.
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados de la tabla 8, en cuanto a la dimensién reconocimiento
de supuestos del pensamiento critico, se evidencia que de un total de 67
estudiantes; una cantidad de 41 alumnos, que representa el 61,2%, sefala que se
encuentran en el nivel PROCESO, lo que indica que la mayoria esta en camino de
desarrollar adecuadamente la capacidad para identificar supuestos implicitos en la
informacién, aunque aun requieren fortalecer esta habilidad para alcanzar un
desempefio 6ptimo. Asimismo, el 32,8%, conformado por 22 estudiantes, se ubica
en el nivel LOGRADO, demostrando que una proporcion significativa ya reconoce
de manera clara los supuestos y premisas que subyacen en los argumentos. Por
otro lado, el 6,0%, equivalente a 4 estudiantes, se encuentra en el nivel INICIO, lo
que refleja que aun presentan dificultades para identificar las ideas implicitas, por

lo que requieren apoyo pedagogico mas focalizado.

Tabla 9
Dimensién Deduccion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Vélido acumulado
INICIO 4 6,0 6,0 6,0
PROCESO 46 68,7 68,7 74,6
LOGRADO 17 25,4 25,4 100,0
Total 67 100,0 100,0

Nota: Base de datos del software SPSS 25

Figura 3

Dimensién Deduccion
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados presentados en la Tabla 9, en cuanto a la dimensién
deduccién del pensamiento critico, se evidencia que, de un total de 67 estudiantes,
46 alumnos, 68,7%, se encuentran en el nivel PROCESO, lo que indica que la
mayoria esta desarrollando esta habilidad, aunque aun requieren consolidar la
capacidad para establecer conclusiones légicas y coherentes a partir de la
informacién disponible. Asimismo, el 25,4%, conformado por 17 estudiantes, se
ubica en el nivel LOGRADO, evidenciando que pueden realizar deducciones
adecuadas y fundamentadas. Por otro lado, el 6,0%, equivalente a 4 estudiantes,
se encuentra en el nivel INICIO, lo que refleja dificultades para inferir conclusiones
validas, por lo que requieren un acompafiamiento pedagoégico mas focalizado.

Tabla 10

Dimension interpretacion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido acumulado
INICIO 3 4,5 4,5 4,5
PROCESO 44 65,7 65,7 70,1
LOGRADO 20 29,9 29,9 100,0
Total 67 100,0 100,0

Nota: Base de datos del software SPSS 25

Figura 4

Dimension interpretacion

60

40

Porcentaje

20

INICIO PROCESO LOGRADO

45



Interpretacion

De acuerdo a los resultados de la tabla 10, en cuanto a la dimension interpretacion
del pensamiento critico, se evidencia que de un total de 67 estudiantes, 44
alumnos, 65,7%, se encuentran en el nivel PROCESO, lo que indica que la mayoria
esta desarrollando progresivamente la habilidad para interpretar informacion,
identificar significados y comprender relaciones entre ideas, aunque aun requieren

fortalecer dichas capacidades para alcanzar el nivel esperado.

Asimismo, el 29,9%, 20 estudiantes, se ubican en el nivel LOGRADO, lo que
evidencia que una proporcién importante es capaz de interpretar adecuadamente
la informacion presentada, extrayendo significados coherentes y relevantes. Por
otro lado, el 4,5%, equivalente a 3 estudiantes, se encuentra en el nivel INICIO, lo
gue refleja dificultades en la interpretacion de datos y textos, por lo que requieren

un mayor acompafiamiento pedagdgico para mejorar en esta habilidad.

Tabla 11

Dimension: Evaluacion de argumentos

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido acumulado
INICIO 5 7,5 7,5 7.5
PROCESO 41 61,2 61,2 68,7
LOGRADO 21 31,3 31,3 100,0
Total 67 100,0 100,0

Nota: Base de datos del software SPSS 25

Figura5

Dimension: evaluacion de argumentos
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados de la tabla 11, se observa que dentro de esta
dimensién, evaluacién de argumentos del pensamiento critico, la mayor parte de
los 67 estudiantes, 41, que representan el 61,2%, se ubica en el nivel PROCESO,
lo que indica que la mayoria esta desarrollando progresivamente la habilidad para
examinar la solidez de la argumentos y valorar la pertinencia de las evidencias,
aunque aun requieren consolidar estas capacidades para alcanzar el desempefio
esperado, por otro lado, el 31,3%, 21 estudiantes, se ubican en el nivel LOGRADO,
lo que demuestra que una proporcion importante ya es capaz de evaluar
argumentos de manera adecuada, identificando coherencia, evidencia y
consistencia l6gica. Por otro lado, el 7,5%, 5 estudiantes, se encuentran en el nivel
INICIO, lo que refleja dificultades en la evaluacion de argumentos, por lo que

necesitan un mayor acompafnamiento pedagogico para mejorar en esta habilidad.

Objetivo especifico 2: Conocer el nivel de la competencia resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4° grado de secundaria de

la |.E Sebastian Barranca, 2025.

Tabla 12

Resultados de la variable resuelve problema de forma movimiento y localizacion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido acumulado
INICIO 7 10,4 10,4 10,4
PROCESO 20 29,9 29,9 40,3
LOGRADO 26 38,9 38,9 79,1
DESTACADO 14 20,9 20,9 100,0
Total 67 100,0 100,0
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Figura 6
Percepcion de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion.
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LOCALIZACION

Interpretacion

Los resultados de la tabla 12, identifica los niveles de la competencia: resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacién de los escolares del 4.° grado de
educaciéon secundaria, con un total de 67 estudiantes. Donde se evidencié que 14
estudiantes (20,90%) se ubican en el nivel DESTACADO, demostrando dominio
avanzado en la competencia mencionada para resolver problemas relacionados a
problemas geométricos, habilidades consolidadas para comprender situaciones
complejas y aplicar estrategias pertinentes y formular soluciones precisas. Estos

resultados conforman el nivel superior del logro en la competencia evaluada.

Por otro lado, en el nivel LOGRADO se encuentran 26 estudiantes (38,9%),
guienes han alcanzado capacidades esperadas en la resolucién de realidades
contextualizadas de forma, movimiento y localizacién; este grupo de estudiantes
logré procedimientos correctos y resultados coherentes en las situaciones
planteadas. Sin embargo, gran parte de alumnos no justificaron sus respuestas, lo
que limita la profundidad de su razonamiento geométrico. Se evidencia la
necesidad de fortalecer la evaluaciéon de argumentos y la validacién de los

problemas matemaéticos.
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Asimismo, 20 estudiantes (29,9 %) se ubican en el nivel PROCESO,
evidenciando que se encuentran en proceso de construccion de las habilidades
para resolver situaciones contextualizadas de dicha competencia. Este grupo de
estudiantes logra avances iniciales en la comprensién de las situaciones
planteadas y en la aplicacion de procedimientos basicos, pero evidencia auln
dificultades en la argumentacion y justificacion de sus respuestas. Su desempefio
refleja un pensamiento geométrico en desarrollo y requiere acompafiamiento para

consolidar el aprendizaje.

Finalmente 7 estudiantes (10,4%) se ubican en el nivel INICIO. Este grupo
de alumnos no logré dar solucion ni justificar sus respuestas en situaciones
contextualizadas relacionadas con Camana, como el céalculo de areas de techos
triangulares, piramidales y fachadas en forma de cono, proyeccién de sombra,
volumen de primas y cilindros. Presentan limitaciones para entender conceptos
geométricos basicos y la aplicacion de procedimientos, esto refleja un mensaje de

emergencia en el campo del razonamiento y la argumentacion en contextos reales.
4.2. Prueba de Normalidad

Prueba de normalidad de la variable 1

Regla de decision

Si el valor p es > que 0,05 se acepta la hipotesis nula

Si el valor p es < que 0,05 se acepta hipétesis alterna

H1: La variable de pensamiento critico no siguen una distribucion normal.
Ho: La variable de pensamiento critico sigue una distribucién normal.

Tabla 13

Prueba de normalidad del instrumento de la variable 1

Prueba de normalidad

Kolmogorov - Smirnov Shapiro -wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PENSAMIENTO ,073 67 ,200 ,985 67 ,626

CRITICO
Nota: Base de datos del software SPSS 25
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Figura 7
Prueba de normalidad del instrumento de pensamiento critico.
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Interpretacion

En la tabla 13, el estadistico de la prueba fue 0.073 y el valor de significacion
obtenido fue p= 0,200, mayor que 0,05; por lo tanto, se descarta la H1 y se da
énfasis a Ho, afirma que el pensamiento critico se distribuye normalmente en la
muestra analizada. El resultado se confirma con la figura 7 donde la campana de

Gauss muestra una distribucién paramétrica.

Prueba de normalidad de la variable 2

Si el valor p es > que 0,05 se acepta la hip6tesis nula.
Si el valor p es < que 0,05 se acepta hipotesis alterna.

H1: La variable de competencia: Resuelve Problemas de forma movimiento y

localizacion no tiene una distribucion normal.

Ho: La variable de competencia: Resuelve Problemas de forma movimiento y

localizacion tiene una distribucion normal.
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Tabla 14
Prueba de normalidad de la variable 2

Prueba de normalidad

Kolmogorov - Smirnov

Estadistico gl Sig.
COMPETENCIA:
REVUELVE
PROBLEMAS DE
FORMA. ,095 67 ,200
MOVIMIENTO Y

LOCALIZACION

Shapiro -wilk
Estadistico gl Sig.
,972 67 ,139

Nota: Base de datos del software SPSS 25

Figura 8

Prueba de normalidad del instrumento de competencia: Resuelve Problemas
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Interpretacion

En la tabla 14, el estadistico ha alcanzado un valor de 0.095 y el valor de la

significacion estadistica ha sido p = 0.200, mayor que 0.05; por ende, se descarta

= ormal

Media=1213
Desviacion estandar = 4,249
7

el H1 y se da énfasis el Ho, la competencia: forma, movimiento y localizacion. se

distribuye normalmente en la muestra analizada. El resultado se confirma con la

figura 8 donde la campana de Gauss muestra una distribucion paramétrica.



4.3. Analisis e interpretacion de los resultados
Teniendo en cuenta los resultados obtenidos, segun Kolmogérov-Smirnov; la
variable 1y 2 tienen una distribucion normal. Por lo que el analisis correlacional se

realizé con el Coeficiente de Correlacién de Pearson.
Prueba de hipo6tesis del objetivo general

Objetivo general: Determinar la relacion que existe entre los niveles del
pensamiento critico y la competencia: Resuelve Problemas de Forma, movimiento
y Localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de secundaria de la I.E. Sebastian
Barranca, 2025.

Nivel de significancia

o= 5% = 0,05

Reglas de decision

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hip6tesis alterna.

p < 0.05 Se acepta la hipétesis alterna. y se rechaza la hipétesis nula.

Hipotesis

H1: Existe relacion significativa entre los niveles del pensamiento critico y la

competencia: forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de

secundaria de la |.E. Sebastian barranca, 2025.

Ho: No existe relacion significativa entre los niveles del pensamiento critico y la
competencia: forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de

secundaria de la |.E. Sebastian Barranca, 2025.
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Tabla 15

Relacién entre el pensamiento critico y la competencia: forma movimiento y

localizacion.

Pensamiento critico

Competencia:
Resuelve problemas
de forma, movimiento
y localizacion.

Correlacion de 1 0,515
Pensamiento Pearson
critico Sig bilateral 0,000
N 67 67
Competencia:  Correlacién de 0,515 1
Resuelve Pearson
problemas de  Sig bilateral 0,000
forma, N 67 67
movimiento y
localizacion.

Nota. Base de datos del software SPSS 25

Interpretacion

En la tabla 15, se muestra la correlacion entre la variable pensamiento critico y la

competencia resuelve problemas de forma movimiento y localizacién, teniendo en

cuenta una muestra de 67 estudiantes. Se obtuvo una correlacion de (r = 0,515)

corresponde a una correlacién positiva media en un nivel de relevancia bilateral de

(p=0.000, menor que 0,05); por consecuencia, se acoge la hipotesis alterna hl y

se aparta la hipotesis nula Ho. En términos practicos, esto indica que, a mayor

desarrollo de pensamiento critico, mejores resultados en ejercicios geométricos, no

obstante, la relacién no alcanza un nivel considerado, lo que evidencia que existe

otros factores que inciden en las capacidades de los educandos para la resolucion

de problemas matemaéticos, por ello seria pertinente considerar dichas variables en

futuras investigaciones.
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4.4. Pruebade hipotesis de los objetivos especificos correlacionales

Objetivo especifico 3: Establecer la relacion entre la dimensién inferencia y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los

estudiantes de 4. ° de secundaria de la I.E Sebastian Barranca,2025.
Nivel significancia

x=5% = 0,05 (margen de error)

Regla de decision:

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
p < 0.05 Se acepta la hipotesis alterna. y se rechaza la hipoétesis nula.

H1: Existe relacion significativa entre la dimensidn inferencia y la competencia
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de secundaria de

la |.E. Sebastian barranca, 2025.

Ho: No existe relacidn significativa entre la dimension inferencia y la competencia:
forma, movimiento y localizacién en los estudiantes de 4. ° grado de secundaria de

la |.E. Sebastian Barranca, 2025.

Tabla 16
Relacion entre la dimension inferencia y la competencia resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion.

Competencia:
Dimensién Inferencia  Resuelve problemas
de forma, movimiento

y localizacién.

Correlacion de 1 0,513
Dimensién Pearson
Inferencia Sig bilateral 0,000
N 67 67
Competencia:  Correlacion de 0,513 1
Resuelve Pearson
problemas de  Sig bilateral 0,000
forma, N 67 67
movimiento y
localizacién.

Nota. Base de datos del software SPSS 25
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados presentados en la tabla 16, se puede evidenciar que
hay una relacién estadisticamente significativa entre la dimension inferencial y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, ya que se
observo6 una correlacion positiva media de (r = 0,513), Este hallazgo indica que, a
medida que los estudiantes desarrollan su capacidad inferencial, mejora de manera
moderada su desempefio en la resolucion de problemas geométricos, lo que
sugiere que la inferencia juega un papel fundamental en la comprension y analisis
de situaciones espaciales. asimismo, el valor de significancia bilateral es de
(p=0,00, menor que 0,05), por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna H1 y se
descarta la hipotesis nula Ho. En conclusion, la inferencia constituye un factor

relevante en el desarrollo de la competencia geométrica de los estudiantes.

Objetivo especifico 4: Establecer la relacion entre la dimension reconocimiento
de supuestos y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion de los estudiantes de 4. ° de secundaria de la |I.LE Sebastian
Barranca,2025.

Nivel significancia

x=5% = 0,05 (margen de error)

Regla de decision:

P > 0.05 Se acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
p < 0.05 Se acepta la hipétesis alterna. y se rechaza la hipétesis nula.

H1: Existe relacion significativa entre la dimensién reconocimiento de supuestos y
la competencia forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado

de secundaria de la |.E. Sebastian Barranca, 2025.

Ho: No existe relacién significativa entre la dimension reconocimiento de supuestos
y la competencia: forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado
de secundaria de la |.E. Sebastidn Barranca, 2025.
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Tabla 17

Relacién entre la dimension reconocimiento de supuestos y la competencia

resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Competencia:

Reconocimiento de Resuelve problemas

supuestos de forma, movimiento
y localizacién.
Correlacion de 1 ,3977
Reconocimiento  Pearson
de supuestos Sig bilateral ,001
N 67 67
Competencia: Correlacion de 397" 1
Resuelve Pearson
problemas de Sig bilateral ,001
forma, N 67 67
movimiento y
localizacion.

Nota. Base de datos del software SPSS 25

Interpretacion

En la Tabla 17, se evidencia que existe una relacion estadisticamente significativa

entre la dimensidn reconocimiento de supuestos y la competencia resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacion, ya que se observé una correlacion

de Pearson positiva débil (r = 0,397). Este hallazgo indica que, a medida que los

estudiantes fortalecen su capacidad para reconocer supuestos implicitos, mejora

de manera ligera su desempefio en la resolucion de problemas geométricos, lo que

sugiere que dicha habilidad contribuye al andlisis y comprension de situaciones

geométricas. Asimismo, el valor de significancia bilateral fue p = 0,001 (menor que

0,05); por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna (H1) y se rechaza la hip6tesis nula

(HO). En conclusion, el reconocimiento de supuestos constituye un factor

relacionado con el desarrollo de la competencia geométrica en los estudiantes.
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Objetivo especifico 5: Establecer la relacion entre la dimension deduccion y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los

estudiantes de 4. ° de secundaria de la |I.E Sebastian Barranca,2025.
Nivel significancia

x=5% = 0,05 (margen de error)

Regla de decisidn:

P > 0.05 Se acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
p < 0.05 Se acepta la hipétesis alterna. y se rechaza la hipétesis nula.

H1: Existe relacidon significativa entre la dimension deduccion y la competencia
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de secundaria de

la I.E. Sebastian Barranca, 2025.

Ho: No existe relacion significativa entre la dimension deduccién y la competencia:
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de secundaria de

la I.E. Sebastian Barranca, 2025.

Tabla 18
Relacion entre la dimension deduccién y la competencia resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion.

Competencia:
Deduccion Resuelve problemas
de forma, movimiento

y localizacién.

Correlacion de 1 ,397"
Deduccion Pearson
Sig bilateral ,001
N 67 67
Competencia: Correlacion de ,397" 1
Resuelve Pearson
problemas de Sig bilateral ,001
forma, N 67 67
movimiento y
localizacion.

Nota. Base de datos del software SPSS 25
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados presentados en la Tabla 18, se evidencia que existe
una relacion estadisticamente significativa entre la dimensién deducciéon y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, puesto que
se obtuvo una correlacién de Pearson positiva débil (r = 0,397). Este valor muestra
gue, cuando los estudiantes mejoran su capacidad para establecer conclusiones
|6gicas a partir de informacién disponible, también tienden a elevar su desempefio
en la resolucién de problemas geométricos, aunque esta mejora se da de manera
moderadamente limitada. Asimismo, el valor de significancia bilateral fue p = 0,001,
menor que el nivel de significancia establecido (0,05). En consecuencia, se acepta
la hipotesis alterna (H1) y se rechaza la hipétesis nula (HO), confirmando que la
relacion observada no se debe al azar y que las variables presentan un grado de

asociacion real en la muestra estudiada.

Objetivo especifico 6: Establecer la relacidon entre la dimension interpretacion y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los

estudiantes de 4. ° de secundaria de la I.E Sebastian Barranca,2025.
Nivel significancia

x=5% = 0,05 (margen de error)

Regla de decision:

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
p < 0.05 Se acepta la hipotesis alterna. y se rechaza la hipoétesis nula.

H1: Existe relacion significativa entre la dimension interpretacion y la competencia
forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de secundaria de

la I.E. Sebastian Barranca, 2025.

Ho: No existe relacion significativa entre la dimension interpretacion y la
competencia: forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de

secundaria de la |.E. Sebastian Barranca, 2025.

58



Tabla 19
Relacién entre la dimension interpretacion y la competencia resuelve problemas

de forma, movimiento y localizacion.

Competencia:

Interpretacion Resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion.
Correlacion de 1 467"
Interpretacion Pearson
Sig bilateral ,000
N 67 67
Competencia: Correlacion de 467" 1
Resuelve Pearson
problemas de Sig bilateral ,000
forma, N 67 67
movimiento y
localizacién.

Nota. Base de datos del software SPSS 25

Interpretacion

En la Tabla 19, se evidencia que existe una relacién estadisticamente significativa
entre la dimensién interpretacion y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, ya que se obtuvo una correlacion de Pearson positiva
débil-media (r = 0,467). Este valor sefiala que, conforme los estudiantes fortalecen
su habilidad para interpretar informacion, es decir, para comprender significados,
organizar ideas y extraer conclusiones pertinentes, su rendimiento en la resolucién
de problemas geométricos tiende a incrementarse de forma moderada. Asimismo,
el valor de significancia bilateral fue p = 0,000, el cual es menor que el nivel de
significancia establecido (0,05). En consecuencia, se acepta la hipotesis alterna
(H1) y se rechaza la hipétesis nula (HO), En conclusién, la interpretacion constituye
un componente importante para el desarrollo de la competencia geométrica, ya que
facilita la comprension y el analisis de las situaciones problematicas que implican

forma, movimiento y localizacion.
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Objetivo especifico 7: Establecer la relacion entre la dimension evaluacion de
argumentos y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion de los estudiantes de 4. ° de secundaria de la I.E Sebastian Barranca,
2025.

Nivel significancia

x=5% = 0,05 (margen de error)

Regla de decision:

P > 0.05 Se acepta la hipoétesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
p < 0.05 Se acepta la hipotesis alterna. y se rechaza la hipotesis nula.

H1: Existe relacion significativa entre la dimension evaluacion de argumentos y la
competencia forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado de

secundaria de la |.E. Sebastian Barranca, 2025.

Ho: No existe relacién significativa entre la dimensién evaluacién de argumentos y
la competencia: forma, movimiento y localizacion en los estudiantes de 4. ° grado

de secundaria de la |.E. Sebastian Barranca, 2025.

Tabla 20
Relacion entre la dimension evaluacion de argumentos y la competencia resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacion.

Competencia:
Evaluacion de Resuelve problemas
argumentos de forma, movimiento
y localizacién.

Correlacion de

y 1 ,466™
Evaluacién de Pearson
argumentos Sig bilateral 1000
N 67 67
Competencia: Correlacion de N
,466 1
Resuelve Pearson
problemas de Sig bilateral 000
fprrpa, N
movimiento y
localizacion. 67 67

Nota. Base de datos del software SPSS 25
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Interpretacion

En la tabla 20, segun la muestra que conforman 67 estudiantes de cuarto grado de
secundaria del colegio de Sebastian Barranca, se puede evidenciar que existe una
relacion estadisticamente significativa entre la dimension evaluacién de
argumentos y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion, ya que se observo una correlacion de Pearson positiva media (r =
0,466). Esto indica que cuando los estudiantes desarrollan con mayor solidez la
capacidad de analizar argumentos e identificar premisas relevantes, también
mejora su desempefio en la resolucién de problemas geométricos. Asimismo, el
valor de significancia bilateral fue p = 0,000, inferior al nivel de significancia
establecido (0,05). En consecuencia, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula, En conclusion, la evaluacion de argumentos se muestra como una

habilidad relevante para la comprensién y resolucion de problemas.
4.5. Discusién

El objetivo general de esta investigacién fue encontrar la correlacion entre los
niveles de pensamiento critico y la competencia: forma, movimiento y localizacion
en los estudiantes. Los resultados revelaron una correlacién positiva media de
r=0,515 y una significancia de p=000; lo cual indica que si existe una correlacion

significativa segun la clasificacion de Pearson.

Comparativamente, el estudio de Recavarren (2024), revelé que el
pensamiento critico estd directa y positivamente ligado con la resolucién de
problemas matematicos. Pero la correlacion es positiva moderada a fuerte y una
significancia de p= 0.001; y un coeficiente de correlacion igual a 0,740. lo que indica
gue, a mayor pensamiento critico mayor sera la capacidad del educando para

resolver problemas matematicos

Asimismo, Villanueva (2021), en su trabajo encontré una correlacion positiva
moderada de Rho=0,504 con una significancia de p= 0,039, lo que indica que la
relacion entre el pensamiento critico y la competencia: forma, movimiento y

localizacion es plenamente representativa.

Por dltimo, Tanta (2018), encontro en su estudio que existe una correlacion

positiva media entre pensamiento creativo y la resolucidbn de problemas
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matematicos con un valor de Rho=0,730 con una significancia de p=0,01 afirmando

gue, a mayor pensamiento creativo, mayor capacidad de resolver problemas.

En los estudios internacionales, el de Gonzales (2023), demostré que existe
una correlacién positiva débil de r= 0.204 y una significancia de p= 0.505 entre la
implementacion de estrategias con un enfoque de pensamiento complejo y el logro
de las competencias de aprendizaje de geometria y trigonometria. Lo que significa

que la relacion entre ambas variables no es significativa.

Por su parte, la investigacion de Franco (2019, evidencié una correlacion
positiva media r= 0.46 con una significancia p = 0.74 entre el rendimiento

académico general y el pensamiento critico.

El estudio de Garcia & Vazquez (2018), demuestra que si hay una
correlacion positiva moderada r= 0,29 y una significancia p= 0,0077 entre el

pensamiento critico y su relacion con en el rendimiento académico.

En cuanto al objetivo especifico 1 de la presente investigacion se busco
describir la percepcion de los niveles de logro que tienen los escolares respecto al
pensamiento critico. Los resultados sobre el nivel inferencia arrojaron que la mayor
parte de estudiantes se ubica en el nivel proceso con un 67,2 %, seguido del nivel
logrado con un 28,4 %, mientras que solo el 4,5 % permanece en el nivel inicio, En
cuanto a la dimension reconocimiento de supuestos, el patron es similar: el 61,2 %
se ubica en el nivel proceso, el 32,8 % alcanza el nivel logrado, y un 6 % permanece
en el nivel inicio. Del mismo modo, en la dimension deduccion, se observa que el
68,7 % de los estudiantes se encuentra en el nivel proceso, mientras que el 25,4 %

ha alcanzado el nivel logrado. El 6 % permanece en el nivel inicio.

Respecto a la dimension interpretacion, el 65,7 % de los estudiantes se ubica
en el nivel proceso, seguido por el 29,9 % en el nivel logrado y un 4,5 % en el nivel
inicio. Asimismo, en la dimension evaluacion de argumentos, el 61,2 % se
encuentra en el nivel proceso, el 31,3 % en el nivel logrado y el 7,5 % en el nivel
inicio. En conjunto, los resultados de las cinco dimensiones permiten concluir que,
aunque la mayoria de estudiantes muestra avances en el desarrollo del
pensamiento critico, el predominio del nivel proceso evidencia la necesidad de
fortalecer estrategias pedagdgicas que promuevan un analisis mas profundo, la
reflexion y la argumentacion fundamentada.
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Comparando con el estudio de Recavarren (2024), en la dimensién
inferencia se evidencio que el 11% de los estudiantes estan en el nivel logrado,
mientras que el 74% esta en el nivel de proceso y el 15% en el nivel inicio.
Asimismo, en la dimension reconocimiento de supuestos, el 16% se encuentra en
el nivel logrado, el 62% en proceso y el 22% en inicio. De igual manera, en la
dimensiéon deduccion, el 16% alcanzo el nivel logrado, el 63% se ubicO en proceso
y el 21% en inicio. Por otro lado, en la dimension interpretacion, el 16% logro el
nivel esperado, mientras que el 71% se situé en proceso y el 13% en inicio.
Finalmente, respecto a la dimension evaluacion de argumentos, el 16% de los
estudiantes alcanzo el nivel logrado, el 64% se ubico en proceso y el 20% en inicio;

en sintesis, la mayoria de los estudiantes se concentra en el nivel de proceso.

Del mismo modo, en el trabajo de Villanueva (2021), en la dimension
inferencia se evidencio que el 11,8% de los estudiantes alcanzé un nivel alto,
mientras que el 5,9% se ubicd en el nivel medio y el 82,4% en el nivel bajo.
Asimismo, en la dimension reconocimiento de supuestos, se observo que el 41,2%
de los estudiantes se encuentra en el nivel alto, el 35,3% en el nivel medio y el
23,5% en el nivel bajo. De igual manera, respecto a la dimension deduccion, el
17,6% alcanzdé un nivel alto, el 47,1% se ubicé en el nivel medio y el 35,3% en el
nivel bajo. Por otro lado, en la dimension interpretacion, el 23,5% de los estudiantes
alcanzo un nivel alto, mientras que el 58,8% se situé en el nivel medio y el 17,6%
en el nivel bajo. Finalmente, en la dimension evaluacion de argumentos, el 17,6%
se ubico en el nivel alto, el 5,9% en el nivel medio y el 76,5% en el nivel bajo; en
sintesis, predomina el nivel bajo en la mayoria de las dimensiones, seguido del

nivel medio.

En relacion con el objetivo especifico 2 de la competencia forma, movimiento
y localizacion, se busco describir el nivel en el que se encuentran los alumnos en
relacion con el enfoque de resolucidbn de problemas, considerado un eje
fundamental del area de Matematica, expresado en sus capacidades y
desempefios segun el CNEB. En este contexto, se espera que los estudiantes no
solo memoricen conceptos geométricos, sino que también desarrollen el
pensamiento l6gico-matematico. En cuanto a los resultados, el 20,90 % de los
alumnos se ubico en el nivel destacado, el 38,81 % en el nivel logrado, el 29,85 %

en el nivel proceso y, finalmente, el 10,45 % en el nivel inicio. Estos resultados
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evidencian que la mayoria de los estudiantes se concentra en niveles intermedios

de desempefio, mientras que un grupo menor aln no alcanza niveles destacados.

Asimismo, Recavarren (2024) indica en su estudio que el 9% de los
estudiantes se encuentra en el nivel de inicio, el 85% en el nivel de proceso y el 6%
en el nivel logrado. Por su parte, Villanueva (2021). evidencia que la mayoria de
los estudiantes se ubica en niveles superiores de logro; en efecto, el 47,1% alcanza
el nivel Ay el 41,2% se sitta en el nivel B, mientras que el 11,8% se encuentra en
el nivel C, sin registrarse estudiantes en el nivel AD (0,0%); en sintesis, mientras
en el estudio de Recavarren predomina el nivel de proceso, en el de Villanueva

destacan los niveles superiores de logro.

Por otro lado, Tanta (2018) indica que el 45,8% de los estudiantes se ubica
en el nivel bajo, lo que evidencia limitaciones en el manejo de conceptos
geomeétricos, la orientacion espacial y la aplicacion de estrategias para resolver
problemas relacionados con formas y desplazamientos. Asimismo, el 33,3%
alcanza un nivel medio, lo cual refleja un desempefio en proceso, con avances
parciales en la comprensién y resolucion de situaciones probleméticas vinculadas
al movimiento y la localizacién. Finalmente, solo el 20,9% de los estudiantes se
sita en el nivel alto, evidenciando un dominio adecuado de esta dimensién y una
mayor precision en la resolucion de problemas de caracter geométrico y espacial,

en sintesis, predomina el nivel bajo, seguido del nivel medio.

En cuanto al objetivo especifico 3, que plante6 hallar la relacién entre la
dimensién inferencia y la competencia forma, movimiento y localizacién, del analisis
de los datos obtenidos en la investigacion, se evidencia que hay una significancia
de (p=0,00, menor que 0,05), y una correlacion positiva media de (r = 0,513), entre

la dimension del pensamiento critico y la competencia geométrica.

Asimismo, en esta misma linea de investigacién, encontramos el trabajo de
Recavarren (2024), que presenta una correlacion positiva moderada de r= 0,740 y
un valor de significancia de p=0,001 lo cual demuestra que no hay una fuerte
conexion entre los resultados obtenidos. En sintesis, no se evidencia una
correlacion positiva entre pensamiento critico y la resoluciéon de problemas

matematicos.
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Por otro lado, Tanta (2018), demostré que existe una correlacion positiva
media Rho=0,730 y un valor de significancia de p=0,01, lo cual demuestra que no
hay una fuerte conexion con los resultados obtenidos. En sintesis, no se evidencia
una correlaciona positiva entre el pensamiento creativo y la resolucién de

problemas.

En cuanto al objetivo especifico 4, que plante6 hallar la relacion entre la
dimension reconocimiento de supuestos y la competencia forma, movimiento y
localizacion, del analisis de los datos obtenidos en la investigacién, se evidencia
gue hay una significancia de (p=0,001, menor que 0,05), y una correlacion positiva
débil de (r = 0,397), entre la dimension del pensamiento critico y la competencia

geomeétrica.

Asimismo, el resultado de Garcia & Vazquez (2018), revel6 que si existe una
correlacion positiva moderada entre el pensamiento critico y el rendimiento
académico, con un valor de r= 0,290 y una significancia p= 0,0077 lo que indica
gue la relacion es representativa entre el pensamiento critico y la solucion de

problemas.

En esa misma linea el autor Villanueva (2021), en su investigacion, confirmé
que hay una relacién entre el pensamiento critico y la competencia: forma,
movimiento y localizacion, con un valor de Rho=0,504 con una significancia de p=
0,039. Lo que indica que la relacién es representativa entre el pensamiento critico
y la competencia de matematica.

Asi mismo, respecto al objetivo especifico 5, que plante6 hallar la relacion
entre la dimension deduccién y la competencia forma, movimiento y localizacion,
luego del andlisis de los datos obtenidos, se evidencidé que hay una significancia de
(p=0,001, menor que 0,05), y una correlacion positiva débil de (r = 0,397), entre la

dimensién del pensamiento critico y la competencia geométrica.

Asimismo, en esta misma linea de investigacion, encontramos el trabajo de
Gonzales (2023), que representa una correlacién positiva débil de r=0,204 y un
valor de significancia de p= 0.505, lo cual demuestra que no hay una fuerte
conexién con los resultados obtenidos. En sintesis, no se evidencia una correlacion
positiva entre el pensamiento complejo y las competencias de aprendizaje de

geometria y trigonometria.
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La investigacion de Franco (2019), demostrd que, si existe una correlacion
positiva débil entre el pensamiento critico y el rendimiento académico, con un valor
de r= 0,290 y una significancia p= 0,0077 lo que indica que la relacion es

representativa entre el pensamiento critico y la solucién de problemas.

En cuanto al objetivo especifico 6, que planted hallar la relacion entre la
dimensién interpretacion y la competencia forma, movimiento y localizacion, del
andlisis de los datos obtenidos en la investigacion, se evidencia que hay una
significancia de (p=0,000, menor que 0,05), y una correlacion positiva débil-media
de (r = 0,467), entre la dimension del pensamiento critico y la competencia

geomeétrica.

Por lo contrario, el trabajo de Gonzales (2023), concluye con una correlacién
positiva débil de r=0,204 y un valor de significancia de p= 0.505. lo cual demuestra
gue no hay una fuerte conexién con los resultados obtenidos. En sintesis, no se
evidencia una correlacion positiva entre el pensamiento complejo y las

competencias de aprendizaje.

Por su parte, el estudio de Garcia & Vazquez (2018) demostré que si existe
una correlacion positiva débil entre el pensamiento critico y su relacién con en el
rendimiento académico con un valor de r= 0,29 y una significancia p= 0,0077 lo que
indica que la relacion es representativa entre el pensamiento critico y la resolucién

de problemas.

El objetivo especifico 7, que planted hallar la relacion entre la dimension
evaluacion de argumentos y la competencia forma, movimiento y localizacion,
luego del andlisis de datos, evidencié una significancia de (p=0,000, menor que
0,05), y una correlacion positiva media de (r = 0,466), entre la dimension del

pensamiento critico y la competencia geométrica.

Comparativamente, el trabajo de Villanueva (2021), demostré que hay una
relacion entre el pensamiento critico y la competencia: forma, movimiento y
localizacion, con un valor de Rho=0,504 y con una significancia de p=0,039; dicho
resultado indica que la relacion es representativa entre el pensamiento critico y la

competencia de matematica.
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En ese mismo sentido, el estudio de Franco (2018), reforzé que, si existe
una correlacion positiva entre el pensamiento critico y el rendimiento académico,
con un valor de r= 0,290 y una significancia p= 0,0077 lo que indica que la relacién

es representativa entre el pensamiento critico y la solucién de problemas.
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PRIMERA:

SEGUNDO:

TERCERA:

CONCLUSIONES

A partir del analisis de los resultados, se puede determinar que la
relacion entre los niveles del pensamiento critico y la competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y localizaciébn en los
escolares es positiva media y segun el coeficiente de Pearson existe
una correlacidén estadisticamente significativa, ya que el coeficiente
fue positivo media (r = 0,515) con un valor de significancia bilateral de
(p=0.000, menor que 0,05); lo que indica que hay correlacion

significativa entre ambas variables de estudio.

En relacion con el primer objetivo especifico, se puede identificar que
los niveles de pensamiento critico muestran que aproximadamente el
65% de los estudiantes se ubica en el nivel proceso, evidenciando
gue el pensamiento critico se encuentra en desarrollo y requiere
consolidacion. Asimismo, cerca del 30% alcanza el nivel logrado,
demostrando un manejo adecuado de sus dimensiones, mientras que
alrededor del 5% se sitia en el nivel inicio, presentando dificultades.
En conjunto, se evidencia la necesidad de fortalecer integralmente el

pensamiento critico en los estudiantes.

En cuanto a los resultados de la competencia resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion, se observa que el 38,9% de los
estudiantes se ubica en el nivel logrado, evidenciando un desempefio
adecuado. Asimismo, el 29,9% se encuentra en proceso, lo que indica
que aun estan consolidando sus habilidades; mientras que el 20,9%
alcanza el nivel destacado, demostrando un dominio superior. Por
altimo, el 10,4% se situa en el nivel inicio, evidenciando dificultades
que requieren mayor acompafamiento. En conjunto, los resultados
muestran avances importantes, aunque aun es necesario fortalecer

esta competencia en todos los estudiantes.
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CUARTA:

QUINTA:

SEXTA:

SEPTIMA:

Se concluye que existe una relacion estadisticamente significativa
entre la dimensién inferencia del pensamiento critico y la competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién, dado que se
obtuvo una correlacion positiva media (r = 0,513) y un valor de
significancia bilateral (p = 0,000 < 0,05). Esto indica que, a medida
gue mejora la capacidad de inferencia, también se incrementa las
capacidades para comprender y resolver problemas espacio-

geométricos.

Asimismo, se concluye que existe una relacion estadisticamente
significativa entre la dimension reconocimiento de supuestos del
pensamiento critico y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, dado que se obtuvo una correlacion
positiva débil (r =0,397) y un valor de significancia bilateral (p = 0,001
< 0,05). Esto indica que, a medida que los estudiantes fortalecen su
capacidad para reconocer supuestos implicitos, mejora ligeramente
su desempefio en la resolucibn de problemas espaciales y

geomeétricos.

De igual manera, se concluye que existe una relacién
estadisticamente significativa entre la dimension deduccion del
pensamiento critico y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, dado que se obtuvo una correlacion
positiva débil (r = 0,397) y un valor de significancia bilateral (p = 0,001
< 0,05). Esto indica que, a medida que los estudiantes fortalecen su
capacidad para establecer conclusiones logicas, también mejora,
aunque de manera limitada, su desempefio en la resolucion de

problemas espaciales y geométricos.

En ese sentido, se concluye que existe una relacion estadisticamente
significativa entre la dimensién interpretacion del pensamiento critico
y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento vy
localizacion, dado que se obtuvo una correlacién positiva débil-media
(r=0,467) y un valor de significancia bilateral (p = 0,000 < 0,05). Esto

indica que, a medida que los estudiantes fortalecen su capacidad para
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OCTAVA:

interpretar informacion, su desemperio en la resolucion de problemas

espaciales y geométricos tienden a mejorar de manera moderada.

Por otro lado, se concluye que existe una relacion estadisticamente
significativa entre la dimension evaluacion de argumentos del
pensamiento critico y la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, dado que se obtuvo una correlacion
positiva media (r = 0,466) y un valor de significancia bilateral (p =
0,000 < 0,05). Esto indica que, a medida que los estudiantes
fortalecen su capacidad para analizar argumentos e identificar
premisas relevantes, también mejora su desempefio en la resoluciéon

de problemas geométricos y espaciales.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA

RECOMENDACIONES

Se recomienda implementar estrategias pedagoégicas que incorporen
de manera evidente el pensamiento critico y la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacién, lo cual implica
promover actividades donde los estudiantes analicen, razonen y
tomen decisiones sobre situaciones que demanden la resolucién de

problemas de geometria y de espacio.

Evidenciando los niveles alcanzados en el pensamiento critico y en la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion,
se recomienda fortalecer e implementar estrategias de refuerzo y
acompafnamiento dirigidas a los estudiantes que se encuentran en los
niveles de proceso e inicio. En este sentido, resulta fundamental
promover acciones pedagogicas que permitan consolidar sus
habilidades cognitivas y mejorar progresivamente su desempeio en

ambas variables.

Segun los resultados obtenidos, se recomienda fortalecer las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes y, a su vez,
mejorar el desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, como condicion fundamental para
optimizar el desempefio en la resoluciéon de problemas geométricos y

espaciales.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Pensamiento Critico y la Competencia: Resuelve Problemas De Forma, Movimiento Y Localizaciéon En
Estudiantes De 4.° Grado De Secundaria de la I.E Sebastian Barranca, Camana 2025.

r= Correlacion
entre dichas
variables

PLANTEAMIENTO < c POBLACION Y TECNICAS E
DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA MUESTRA INSTRUMENTOS
INTERROGANTE OBJETIVO HIPOTESIS ) TIPO: Poblacién:

GENERAL GENERAL GENERAL Inferencia Cuantitativa Técnica:
aplicada 140 estudiantes.
¢ CUdl es la relacién | Determinar  la | Existe una Reconocimiento de . Encuestay
que existe entre el | relacion que | relacion entre el supuesto DISENO Y prueba escrita
pensamiento critico | existe entre el | pensamiento _ ESQUEMA: Muestra:
y la competencia: | pensamiento critico y la | Pensamiento » .
:Resuelve critco y la | competencia: critico Deduccién No experimental . Instrumento:
problemas de forma, | competencia: Resuelve transversal, 67 estudiantes. _ ,
movimiento y | Resuelve problemas de Interpretacion descriptivo Cuestionario y
localizacién? problemas  de | forma, correlacional. MUestreo: prueba escrita
forma, :”novlllmlen,to y Evaluacion de f Hestreo:
Irnow.rmep,to y | localizacion argumentos / No
ocalizacion r o
INTERROGANTES | OBJETIVOS HIPOTESIS Modela objetos con NS probabilistico
ESPECIFICAS ESPECIFICOS ESPECIFICAS formas o]
geomeétricas y sus
trasformaciones. | M= Muestra
Resuelve Ol=
prob|emag de Observacion de
forma, la variable 1.
movimiento y 02=
localizacién Observacion de
la variable 2.




¢ Cual es el nivel de
pensamiento critico
de los estudiantes
de 4to de secundaria
de la IE Sebastian
Barranca?

¢, Cudl es el nivel la
competencia forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca?

Conocer el nivel de
pensamiento

critico en los
estudiantes de 4to

grado de
secundaria de la IE
Sebastian
Barranca.

Conocer el nivel de
la competencia
forma, movimiento
y localizacion en
los estudiantes de
4to. grado de
secundaria de la IE
Sebastian

Barranca.

¢De qué manera se
relaciona la
dimensién inferencia
y la competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 20257

Establecer la
relacion entre la
dimension
inferencia

y la competencia
resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacion de
los estudiantes de
4to. de secundaria
de la |I.E Sebastian
Barranca, 2025.

Existe una relacion
significativa entre la
dimensién
inferencia y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 2025.

Comunica su
comprension sobre
las formas y
relaciones
geomeétricas.

Usa estrategias y
procedimientos
para orientarse en
el espacio.

Argumenta
afirmaciones sobre
relaciones
geométricas.




¢De qué manera se
relaciéona la
dimensién
reconocimiento de
supuesto y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 20257

¢De qué manera se
relaciona la
dimensién
deduccion y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 20257

¢De qué manera se
relaciona la
dimension
interpretacion y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.

Analizar la relacion
entre la dimension
reconocimiento de
supuestos y la
competencia
resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacion de
los estudiantes de
4to. de secundaria
de la IE Sebastian
Barranca, 2025.

Interpretar la
relacion entre la
dimensioén
deduccion y la
competencia
resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacion de
los estudiantes de
4t0. de secundaria
de la IE Sebastian
Barranca, 2025.

Establecer la
relacion entre la
dimension
interpretacion

y la competencia
resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacion de
los estudiantes de

Existe una relacion
significativa entre la

dimensiéon
reconocimiento de
supuestos y la

competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 2025.

Existe una relacion
significativa entre la
dimensién
deduccion y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
I.E Sebastian
Barranca, 2025.

Existe una relacion
significativa entre la
dimension
interpretacion y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.




de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 20257

¢De qué manera se
relaciona la
dimensién
evaluacion de
argumentos y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 20257

4to. de secundaria
de la IE Sebastian
Barranca, 2025.

Establecer la
relacion entre la
dimensién
evaluacioén de
argumentos y la
competencia
resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacion de
los estudiantes de
4to. de secundaria
de la |.E Sebastian
Barranca, 2025.

de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 2025.

Existe una relacion
significativa entre la
dimensién
evaluacion de
argumentos y la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento y
localizacion de los
estudiantes de 4to.
de secundaria de la
IE Sebastian
Barranca, 2025.




OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL VALORACION MEDICION Y
NIVELES Y RANGOS
Capacidad de Se medira Identificar la idea Escala de Likert Escala de medicién
analizar mediante un principal. de pensamiento
informacion, cuestionario Cuestionario de critico.
reconocer basado en teoria Analizar relacién de pensamiento critico | -Siempre (5)
supuestos, realizar | y pedagogia del Inferencia datos. 12,34
inferencias, pensamiento -Muchas veces (4)
interpretar datosy | critico para Deducir estrategias.
evaluar estudiantes de -Algunas veces (3)
argumentos, con el | 4to.de secundaria Predecir soluciones.
fin de emitir juicios | Watson & Glaser Identificar argumentos. -Casi nunca (2)
I6gicos y (1990).
fundamentados Analizar informacion. -Nunca (1)
ante diversas Reconocimiento 5678
situaciones de supuestos Considerar formas de R Niveles y baremo
problematicas resolver.
Pensamiento Watson & Glaser -Inicio 20-46
critico (1990). Comprender el texto.
Vi Obtener conclusiones. -Proceso 47-73
3 Identificar elementos. 910111 -Logrado 47-100
Deduccion 5

Relacionar datos.

Promover alternativas.

Comprender datos.

Expresar con sus

Interpretacion | palabras 13’11?5’15’

Analizar el problema.

Explicar como se obtuvo

el resultado.




Evaluar soluciones.

Modificar la respuesta
ante argumentos no

Evaluacion de | validos. 17,18,19,
argumentos 20
Corregir errores.
Examinar distintas
estrategias.
La capacidad de Se medira Dibuja en la cuadricula Escala de medicién
resolver problemas | mediante una un poligono que cumpla Escala de
de forma, prueba escrita las condiciones valoracion -Incorrecto (0)
movimiento y aplicada a geomeétricas.
localizacion estudiantes de Prueba escrita -Correcto (1)
consiste en que el | 4to. de ¢, Cual de las siguientes competencia:
estudiante secundaria afirmaciones sefiala una resuelve problemas
N interpreta y (MINEDU, 2016). Modela objetos caract’eristica de_fo_rma,
Competencia: | representa con formas geométrica que movimiento y
Resuelve relaciones o corresponde a todos los localizacion. Nivel Baremo
problemas de espaciales, utiliza geometricas y poligonos que dibujaste 12,34
forma, propiedades de las Sus en la cuadricula? -Inicio 0-5
o . trasformaciones
movimiento y figurasy
localizacion. comprende ¢, Qué tipo de -Proceso 6-10
V2 movimientos y cuadrilatero se forma?
ubicaciones en el -Logrado 11-15
espacio para dar ¢, Cuales son los palos
solucién a que debe elegir Angel -Destacado 16-20
situaciones reales para formar el
0 matematicas paralelogramo?
(MINEDU, 2016). Comunica su ¢, Qué tipo de poligono 56789
comprension representa el terreno del ' ’1(’) "

sobre las

abuelo?




formasy
relaciones
geométricas.

¢De qué tipo de
piramide estan hablando
los estudiantes?

¢, Qué alternativas
describe de forma
correcta de las
caracteristicas
especificas de los
trapecios?

¢, Qué tipo de prisma
representa cada
modelo? Luego, marcar
con una x cada
afirmacion segun
corresponda a las
propiedades de los
prismas rectos.

Marca con una x en
cada afirmacién si es
verdadero (V) o falso
(F), segun corresponda.

¢, Cual de las siguientes
alternativas muestra el
desarrollo en plano de la
carga piramidal?

Usa estrategias

Yy

procedimientos
para orientarse
en el espacio.

¢ Cuél es la altura de la
fachada de la catedral
de Camana?

¢Cudl es el area de la
pileta circular de la
plaza de armas de
Camana?

11,12,13,
14,15,16,
17,18,15




¢, Cual es el perimetro
del contenedor de
botellas de plastico?

¢Cual serael areay la
altura del techo
triangular del
campanario de la
Iglesia?

¢, Qué distancia separa
las bases de ambas
palmeras?

¢,Cudl es la cantidad
total de papel que se
necesitara para llenar el
contenedor?

¢ Cudl es el area total
del techo, considerando
la base y las caras
laterales?

¢ Cuél es el volumen
total de aceite que
puede almacenar el
balde cuando esta
lleno?

¢, Cudl es el area total de
la figura?

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geométricas.

¢, Cual de las opciones
permite obtener un
volumen de
aproximadamente 0,48
m3?

20




INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CRITICO

Instrumentos de evaluacion

Cuestionario sobre Pensamiento Critico

Estimado estudianie lea con atencién las pregunias presantadas y marque con una "X
debajo del casillero segun consideres B respuesta, el cual describe su opinidn segn la
escala mostrada. Responda las proporciones brindadas con la mayor exactitud v frangueza

posible; Cabe mencionar que NO HAY RESPUESTAS CORRECTAS O INCORRECTAG.

Gracias por su participacion.

Escala de aprecacian
SiEmpie =1
Mixchas veces 4
AlGUNES veces 3
Casl nunca 2
Munica 1
Variable: Pensarmiento Critios
Inferencia S|4)3[2(1

1. | Logras identificars ka idea principal deld problema malem Sioo.

2. | Analizas minuciosameanbe, s exisle alguna relacidn enbre los datos ded
problema can salko Eeerlo.
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Deduces gue esirabegians podrizs usar para resolver & problama
propusesio.

4. | Eres capaz de predecir posibles solucones con salo keer ol problema
mralemrslicn.
Reconocimiento de supusstos

3. | Idenliicas los printpales anrguimentos del problema malemdlico

G. | Analizas 8 informaciin del problema para idendificar las ideas mds
imporianies.

7. | Al mosnEnts de leer el problems matemalico, consideras posibles
lorrmas para nesdlvesio.

8 | Comprendes & texio del problema malemdlico para aplicar alguna
esirabegs an especilica.
Deductidn

9.
Al momenia de desarmollar problemas mabemlicos, seeles ablenes
conclusones razonables,

10 | Logras identilicar los & emenios esenciales ded problema malemdlico
progsesio.

11 | Determinas ka refacion enlre los datos dados y la idea principal del
profema planieada.

12 | Propones allemativas de solucidn para desamollar un problesma
malamdtics.
Interpratacidn

13 | Comprendes ks dalos gque S presentan en los problemas
malamdlicos.

14 | Expréesas con s propias palabras la deas principal del problema

malemalico.




15

Analirzas el problema para usar los dalos y legar a una posible salucidn.

16 | Explicas cama Begasie a obbensr los resullados del problema
Al rrdiliom.
Evaluacion de argumentios

17 | Evalias comnstanlements s scolucones para asegurane que eskén
rexgie Las adeciisd srmer e,

1B | Madificas ka respoesia si reconoces gue los argumenios no san validos
para &l desarrollo del problema.

18 | Eres capar de deniificar y coeragir Ius propios ermores al momenbo de
desaralar los problemas mabemdtions.

20 | Examinas dfferenles eslralegias g pusdan dar wna solucidn mdas

sencilla a W problema malemdlico,




INSTRUMENTO DE LA COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE
FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION
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OFICIO DE SOLICITUD Y/O RESPUESTA / CARTA DE AUTORIZACION

ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
“LA INMACULADA” - CAMANA

{ 'g" D.S. de Creacion N° 004-92-ED  R.M. de Licenciamiento N°* 324-2020-MINEDU y R.M. N*662-2023-MINEDU
\ 2 £7, Gestionaca, dirigica. conduckia y administrada por la Congregacion de Relgiosas Francscanas de & Inmaculada Concepcion en
\‘\ j Convenio con & Gerenca Regional de Educacion de Areguipa RGR N*1294-2020-GREA

“Afio de la recuperacion y consolidacién de la economia peruana”

Camana, 27 de octubre del 2025

15771 OO COUCATIVA SEEPSTIAN BARRANCA

OFICIO N°465 - 2025-DG-EESP”LI”-C &K PRHYES
" CE EXPEDIENTES..... H.IJ;..,. "

Seiiora: _5‘.‘ Jc FOLIOS: ,A.x..u.fvo

Mag. Jesus Alberto Llave Umasi §F='JHA—%’-° /?" RORA../:Q2..,

Director de la |.E. “Sebastian Barranca”

A

ASUNTO: SOLICITO APOYO PARA LA APLICACION DE INSTRUMENTO DE
TRABAJO DE INVESTIGACION.

Es muy grato dirigirme a usted, en representacion de la Escuela de Educacion Superior
Pedagégica Publica “La Inmaculada” de Camana, para expresarle un cordial saludo de
Paz y Bien y, a la vez, solicitar su autorizacién y apoyo en el marco del desarrolio del
proyecto de investigacion titulado: “Pensamiento critico y la competencia forma
movimiento y localizacién en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la |.E.
Sebastian Barranca”, desarrollado por los Bachilleres del Programa de Estudios de
Educacién secundaria, especialidad Matematica: Jean Carlos Huaricallo Manrique y Juan
Belen Ccopacondori Turpo.

Para tal fin, se requiere aplicar los siguientes instrumentos en los estudiantes de 4.° de
secundaria "A", "D", "E":

e Instrumento N°1: Instrumento para evaluar el pensamiento critico
e Instrumento N°2: Instrumento para evaluar la competencia Forma Movimiento y
Localizacion

La aplicacién de los instrumentos esta programada en horarios que no interfieran con el
normal desarrollo de las actividades pedagdgicas, garantizando la confidencialidad de los
datos y su uso exclusivo con fines académicos.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion y el apoyo que siempre brinda a las
actividades que contribuyen al fortalecimiento de la educacién de nuestra region.

Sin otro particular, me despido reiterandole mi especial consideracion y estima personal.

Atentamente,

T
;.'\“Su [‘I,y";\

W

"\ omEcsion /A

i
~gevenar UI SISNIECAS
# Y% DIRECTORA GE L
CHACNLT ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR ICAPUBLICA
LA INMACULADA

CAMANA
DNI N° 09855992

Direccién: Av. Samuel Pastor N—; 1201- Samuel Pastor- Camana
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VISTA DE DATOS DEL SPSS 25

Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Gréficos

*JEAN CARLOS Y JUAN.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos

Utilidades

Ampliaciones  Ventana

Ayuda

i 94l

FHH & o Bl i EE
|

|‘u’isible: 53 de 53 variables

VID1P| gViDIP
G s dw_;n_P dw_im_P yﬁéﬁ fL dw_Ez_P dw_gz_P d\m_?z_P dw_?z_P yxgﬁgi fL iIW_[sB_P dV1_1[[)]3_P H:IV1_1[:3_P dV1_1[;3_P &S;?D;T ESL 4V
1 4 3 3 2 12 4 3 4 3 14 4 5 3 3 15 [
4 4 3 5 16 4 § 5 4 18 3 4 5 5 17
4 3 4 & 16 & 5 4 1 18 1 E 4 4 17
3 2 2 2 9 2 3 2 2 9 2 2 2 4 10
5 4 4 4 5 17 4 5 5 3 17 4 4 4 5 17
6 4 3 3 5 15 4 4 4 4 16 4 3 3 4 14
3 4 3 4 14 3 3 4 4 14 3 4 4 3 14
5 4 3 4 16 4 5 3 5 17 4 5 5 4 18
9 4 5 3 3 15 5 5 4 3 17 5 4 5 4 18
10 3 3 3 3 12 3 3 3 3 12 3 3 3 4 13
4 3 3 4 14 4 4 4 3 15 4 5 4 3 16
2 3 4 2 1 3 4 3 2 12 3 4 3 2 12
13 3 3 3 3 12 3 3 2 3 11 3 2 3 2 10
14 4 4 5 3 16 4 3 5 3 15 4 5 4 5 13
4 4 4 3 16 4 3 4 3 14 4 5 4 4 17
3 3 3 3 12 3 3 2 4 12 4 3 4 3 14
3 3 3 3 12 3 3 3 3 12 3 3 1 2 9
18 3 2 3 1 3 5 5 3 16 3 3 3 3 12
1 2 1 3 2 3 1 2 8 1 1 1 1 4
20 3 3 4 4 14 5 5 5 4 19 4 5 5 4 18
21 3 4 3 2 12 3 3 3 4 13 2 3 3 3 11
2 5 4 4 4 17 3 4 3 4 14 3 3 4 3 13 |5
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VISTA DE VARIABLES EN EL SPSS 25

@ *JEAMN CARLOS Y JUAM.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SP55 Statistics Editor de datos

Archivo Editar Ver Datos Transformar Analizar Graficos Utilidades Ampliaciones Ventana Ayuda

SHE 0 = B i Bl 99@

| Mombre || Tipo " Anchura || Demmales” Etiqueta || Walores || Ferdidos || Columnas || Alineacign || Medida || Rol

1 W1_D1_P1 Mumérico 8 0 i prefunta? {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha il Ordinal “w Entrada

2 V1_D1_P2 Mumérico g 0 {1, NUNCA}_.. Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

3 W1_D1_P3 Mumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha il Ordinal “w Entrada

| 4 |vi_D1_P4  Numérico 8 0 1. NUNCA]... Ninguno 8 = Derecha gl Ordinal “w Entrada
5 W1_D1_SU... MNumérico 8 0 Minguno Minguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada

B V1_D2_P5 Mumeérico g 0 {1, NUNCA}... Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

T W1_D2 P6 Mumeérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

8 V1_D2 PV Mumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha il Ordinal “w Entrada

| 8  |vi_D2P8  Numérico 8 0 1. NUNCA]... Ninguno 8 = Derecha gl Ordinal “w Entrada
V1_D2_SU... Mumérico 8 0 Minguno Minguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada
V1 D3 P9 Numérico 8 0 1. NUNCA}... Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada
12 W1_D3 P10 Mumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

13 V1_D3_P11  Mumeérico g 0 {1, NUNCA}... Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

14 W1_D3 P12 MNumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

15 W1_D3 50U MNumérico 8 0 Minguno Minguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada

V1 D4 P13 Numérico 8 0 1. NUNCA}... Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada
[ 17 |vi_D4 P14 Numérico 5 0 1. MUNCA)._. Ninguno 8 = Derecha  gil Ordinal “ Entrada
V1 D4 P15 Numérico 8 0 1. NUNCA}... Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada
19 W1_D4 P16  MNumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada

20 V1_D4_SU_.. |Mumeérico g 0 Minguno Minguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada

21 W1_D5 P17 Mumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha ol Ordinal “w Entrada
W1_D5 P18 MNumérico 8 0 {1, NUNCA}. .. Minguno 8 = Derecha il Ordinal “w Entrada
_w D5_P19  Numérico 8 0 {1. NUNCA}._. Ninguno 8 = Derecha i Ordinal “w Entrada
V1 D& P20 Numérico 8 0 1, MNUNCA}. . Ninguno 8 = Derecha il Ordinal “w Entrada

1

| Vista de datos | Vista de variables

[ foma momimm i a



BASE DE DATOS EN SPSS 25

ﬁ *RESULTADOS JEAN Y JUAN spv [Documento2] - IBM SPSS Statistics Visor
Archive  Editar  Yer Datos

Transformar  Insertar Formato  Analizar  Grdficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana

Ayuda

SHel Nl e

Bl =29

E

=

=

-+ Correlaciones [<

------ @ Registro
3 {E] Correlaciones

[ Notas
[ Correlaciones
------ @ Registro

= {] Correlaciones

[ Titulo
Notas

[ Correlaciones

------ @ Registro
}EI Correlaciones

[ Notas
[ Correlaciones
------ @ Registro

= {] Correlaciones

[ Notas

[ Correlaciones
------ @ Registro

3 {E] Correlaciones
Titulo

Notas

[ Correlaciones
------ @ Registro

=1 {&] Explorar

[ Titulo

. Motas

@ Resumen de p

@ Descriptivos
- Pruebas de no

|'_'| E VA1_SUMATOTA

Tituiln

Explorar
Resumen de procesamiento de casos
Casos
Valido Perdidos Total
I Poreentaje I Porcentaje I Porcentaje
W1 _SUMATOTAL 67 100,0% 0 0,0% 67 100,0%
Descriptivos
Estadistico  Desv. Error

VI_SUMATOTAL  Media 69,28 1,537

95% de intervalo de Lirnite inferior 66,21

confianza para la media L oo 72,35

Media recortada al 5% 69,40

Mediana 69,00

Varianza 168,327

Desy. Desviacidn 12583

Minimo 28

Maximao 99

Rango 70

Ranga intercuarti 17

Asimetria - 189 293

Curtosis 799 AT78

I3

3
IBM SPSS Statistics Processor estalisto | | |Unicode:ON
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Iﬁ *RESULTADOS JEAN Y JUAN spv [Documentod] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo  Editar  Ver

Datos

Transformar

Insertar  Formato  Analizar  Graficos

Utilidades

Ampliaciones  Ventana

Ayuda

SH&EA

“+L5 Correlaciones
...... (8 Registro
[—}---@ Corelaciones

FI

-------- [ Correlaciones
------ (8 Registro

&+ {E] Correlaciones

------- Titulo

------ @ Registro
&+ {E] Correlaciones
------- Titulo

------- L5 Correlaciones
------ @ Registro

& {8 Comelaciones

------- Titulo

----- 7] Motas

------- [ Correlaciones
------ (8 Registro

& {E] Correlaciones

------- Titulo

------- Notas

------- [ Comelaciones
------ EE Registro

& {E] Explorar

| Motas

-[f Resumen de p
- Descriptivos

i Pruebas de no

&-{& v1_SumATOTA
=

Correlaciones

Correlaciones

V1 _SUMATOT
AL

W2_SUMATOT
AL

V1_SUMATOTAL  Correlacian de Pearson 1

Sig. (hilateral)
I 67
A5

V2_SUMATOTAL  Correlacian de Pearson

Sig. (hilateral) 000
I 67

515
000
67

1

67

** | acorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (hilateral).

CORRELATIONS
/VERIABLES=VZ_SUMATOTAL V1 _D1_SUBTCTAL
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones

Correlaciones

W2_SUMATOT
AL

V1_D1_SUBT
OTAL

V2_SUMATOTAL Correlacion de Pearson 1

Sig. (hilateral)

513
000

I3

[}

[4]

|IBM SPSS Statistics Processor estd listo |

|Unicode:ON |



INTERPRETACION DEL COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON

Valor del Significado
coeficiente r
-0.90 Correlacion negativa muy fuerte.
-0.75 Correlacion negativa considerable.
-0.50 Correlacion negativa media.
-0.25 Correlacion negativa débil.
-0.10 Correlacion negativa muy débil.
0.00 No existe correlacion alguna entre las variables.
+0.10 Correlacion positiva muy débil.
+0.25 Correlacion positiva débil.
+0.50 Correlacion positiva media.
+0.75 Correlacion positiva considerable.
+0.90 Correlacion positiva muy fuerte.
+1.00 Correlacion positiva perfecta.
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5 La nibrea es un nstrumeonto pertinere para estableoceor of nivel de kgro de una
competencaa, ya que contiene los criterios de ovaluatan previstds y cenccidas
oportunamanio por los ostudanion
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COMPEten i NSs1a a8 MOManto 5o Lsard en 1038 la BEducaciin Basca, s esces
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EN PROCESO

I Cuando o estudiante eotd prdximo 0 0erca & Nl Saparado apecto & B
competancia, paa 0 cusl quers scompadamiento durante un tempo
razorable para lograro

— — -

Cuando ¢ ashudanie MUSEla us DIOGIESO MINMO 40 UNG COMOERNCA o
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